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1. Introducéo

O mundo no qual vivemos, estd numa evolugdo rapida, cada vez mais interconectado e
interdependente, criando novos desafios e oferecendo novas possibilidades, permitindo
assegurar um desenvolvimento duravel, humano e social.

A aprendizagem estd no centro destes processos de transformacédo e, representa também, o
processo de aquisicao e de desenvolvimento dos conhecimentos, de competéncias e de atitudes,
todos repousando sobre os valores, assim como no resultado deste processo.

A Agenda da Educacdo 2030 recentrou a atencdo sobre a aprendizagem, conforme foi
apresentado no quadro do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4, que visa assegurar o
acesso de todos, a uma educacgéo de qualidade e de igualdade, e promover as possibilidades
de aprendizagem ao longo da vida®. Este objetivo apela a uma aquisicdo eficaz de competéncias
fundamentais e transferiveis como uma base de aprendizagem ao longo da vida. Implica
igualmente, focalizar sobre a pertinéncia da aprendizagem tanto para o0 mundo laboral como
para a vida pessoal, cidada e social. Esta recentragem tem implicagdes nos dominios essenciais
para a melhoria dos processos e dos resultados da aprendizagem, trazendo nomeadamente para
a educacdo, a formacdo e o desenvolvimento profissional dos professores, a elaboracdo dos
programas, a conce¢do de suportes para o ensino e a aprendizagem, assim como sobre a
avaliacdo da aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem faz parte, de uma forma mais geral, da avaliagéo e do seguimento
da educacdo. Ela faz referéncia a um conjunto de métodos e de instrumentos que permitem
avaliar, medir e informar os resultados e os progressos da aprendizagem. Ela recolhe
informac@es vindas de mdltiplas fontes sobre os conhecimentos dos alunos e sobre o que eles
sdo capazes de fazer com estes Gltimos. A avaliacdo fornece igualmente informac@es sobre 0s
processos e 0s contextos que favorecem a aprendizagem, assim como sobre 0s que poderao
entravar o processo da aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem pode responder as necessidades de varios atores, nomeadamente,
os alunos e as suas familias, os professores, os diretores dos estabelecimentos de ensino, 0s
decisores e responsaveis politicos, os financiadores e a sociedade. Ela permite, geralmente,
atingir pelo menos a um dos seguintes objetivos:

= Certificar e validar a aprendizagem;

= Oferecer uma base de elementos factuais para a elaboracgéo de politicas;
= Assegurar a responsabilidade quanto aos resultados;

= Orientar as préaticas de ensino e de aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem ndo é, pois, um fim em si. Sejam quais forem o seu objetivo, 0
seu alcance, 0 seu objeto ou a sua natureza, ela é feita com o fim de melhorar a equidade e a
aprendizagem para os individuos, as comunidades e a sociedade. Por isso, 0 Ministério da
Educacao levou a cabo a aplicagdo da avaliacdo aferida, para assegurar uma aprendizagem
eficaz e pertinente a todos os alunos cabo-verdianos.

A avaliacdo aferida aplicada em 2019 no ensino bésico, respondeu & necessidade de medir 0s
conhecimentos e as competéncias dos alunos nos anos intermédios. E, a opgéo de avaliar o 2° e
0 6° ano de escolaridade permite aos decisores dispor de indicadores e de informacoes
pertinentes sobre o desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica desde o inicio da

1Ver UNESCO 2016. Déclaration d’Incheon et Cadre d’action — Education 2030, Paris, UNESCO



aprendizagem, para poder trazer, o mais cedo possivel, as remediacGes necessérias para a
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, bem como orientar a acdo educativa.

Por isso, elabora-se o presente Relatério de Intervencdo Pedagdgica que tem como finalidade,
apoiar as escolas, potenciar uma intervencdo atempada por parte dos gestores escolares e dos
professores, quanto a necessidade de introduzir melhorias na planificacdo e na orientacdo de
praticas pedagogicas.

O presente Relatério de Intervencdo Pedagdgica tem por base as anélises feitas do Relatorio de
Analise Contextual dos Resultados das Provas de Aferi¢cdo no 2° e 6° anos no Ensino Basico
Obrigatério de 2019, que também deve ser consultado.



2. Contextualizacao
2.1. Objetivos e metodologia da avaliacdo aferida 2019

Sob o lema avaliar para melhor aprender foi concebido o Projeto de Avaliacdo Aferida
alinhado com os parametros das boas praticas internacionais nessa matéria. Na montagem da
organizacdo institucional para a operacionalizacdo das provas de afericdo, o Ministério da
Educacdo, através da DGPOG (Direcdo Geral de Planeamento Orcamento e Gestdo) e da DNE
(Direcdo Nacional de Educacdo), contou com a assisténcia técnica de especialistas dos
Escritdrios das NacGes Unidas em Cabo Verde e do Instituto de Avaliagcdo Educativa (IAVE)
de Portugal e com o apoio financeiro do Banco Mundial.

A aplicacdo das provas de afericdo teve por finalidade: (i) recolher informacdes sobre o nivel
de desempenho dos alunos, no que respeita as aprendizagens adquiridas, tendo em conta 0s
programas curriculares dos diferentes ciclos de aprendizagem do ensino basico, (ii) fornecer
informacdes detalhadas para a tomada de decisdes no que concerne a adequacao do curriculo e
programas de ensino, assim como na defini¢do de prioridades de formacao inicial e continua
dos professores e de apoio pedagdgico as escolas, e (iii) potenciar uma intervencao pedagdgica
atempada, por parte dos gestores escolares e dos professores sobre a necessidade de introduzir
melhorias na planificacdo e orientagdo de préaticas pedagdgicas, e contribuir para a
implementacdo de medidas de melhoria permanente da qualidade do Sistema.

A metodologia desta avaliacdo baseou-se em medir o nivel de aprendizagem dos alunos nos
anos intermédios do 1° e 2° ciclo do ensino bésico, no 2° e 6° anos de escolaridade. E, as provas
de afericdo de Lingua Portuguesa e de Matematica tiveram por objeto de avaliacdo o0s
conteidos programaticos que constam dos programas em vigor no 2.° ano de escolaridade e o0s
conteudos resultantes da intersecdo dos objetivos dos programas experimentais de 2014 com 0s
dos programas (experimentais) de 2018, no 6.° ano de escolaridade.

O processo de supervisdo da aplicagdo das provas aferidas ficou sob a al¢cada de uma equipa de
supervisores e controladores escolhidos entre os profissionais dos servicos centrais (Inspetores
de Educacdo, Técnicos da DNE e da DGPOG) e desconcentrados do Ministério da Educacao
(Coordenadores da Supervisdo Pedagdgica nas Delega¢des do Ministério da Educacao).

As provas de Lingua Portuguesa e de Matematica foram aplicadas numa amostra de cerca de
15 alunos em cada turma dos anos de escolaridade acima referidos, em 191 escolas bésicas dos
22 concelhos do pais. Foram, igualmente, aplicados questionarios a alunos, professores,
gestores e pais/encarregados de educacdo dos alunos avaliados, de modo a articular o
desempenho desses alunos com as dimensfes contextuais, nomeadamente as intraescolas e as
extraescolares, determinantes para a aprendizagem e o sucesso dos alunos.

Assim, os resultados das provas de afericdo, por ano de escolaridade e por disciplina, foram
correlacionados com as seguintes variaveis de contexto:

» Frequéncia do pré-escolar;

= Nivel de instrucdo dos pais/encarregados de educacao;
» Nivel de formag&o dos docentes;

» Formacédo pedagogica dos docentes;

= Tempo de servigo dos docentes;

= Apoio pedagogico ao aluno em casa;

» Lingua falada em casa;

= Ocupacédo (desenvolvimento de tarefas) em casa.



A aplicacdo desta avaliacdo estribou-se num conjunto de critérios e procedimentos, com o fito
de garantir a sua fiabilidade e transparéncia. Assim, os aplicadores das provas foram recrutados
entre professores do ensino secundario que, no ano letivo 2018/2019, lecionaram turmas do 7°
e 82 anos do 2° ciclo do ensino bésico e que ndo tenham sido professores das disciplinas de
Lingua Portuguesa e de Matematica. Por sua vez, os classificadores foram selecionados no seio
dos professores do 1° ciclo de ensino basico das disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica, com experiéncia reconhecida na préatica pedagdgica.

2.2. Nivel de desempenho e de complexidade cognitiva

Os resultados destas provas foram categorizados por niveis de desempenho e de complexidade
cognitiva, a saber:

Figura 1. Niveis de desempenho

Conseguiu * respondeu de acordo com o esperado

. « respondeu de acordo com o esperado, mas
CORERE TRE pode ainda melhorar
» mostrou dificuldades em responder de

Revelou dificuldades acordo com o esperado

N&o conseguiu * ndo respondeu de acordo com o esperado

N&o respondeu « Nao apresentou qualquer resposta

Fonte: SEPC/DGPOG/ME

A nivel das opera¢Ges mentais requeridas no desenvolvimento das respostas, foi construida uma
taxonomia compreendendo 3 niveis de complexidade cognitiva definida nos seguintes termos:

Figura 2. Niveis de complexidade do processo cognitivo

Inferior e Reconhecer/Reproduzir

Médio e Aplicar/Interpretar

Superior » Raciocinar/Criar

Fonte: SEPC/DGPOG/ME
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3. Desempenho dos alunos nas provas de afericdo
3.1. 2.° Ano de escolaridade

De acordo com os documentos orientadores do Ministério da Educacdo as provas de aferigcdo
de Lingua Portuguesa e de Matematica avaliaram os contetdos programaticos que constam dos
programas em vigor no 2.° ano de escolaridade.

3.1.1. Lingua Portuguesa

As provas avaliaram aprendizagens desenvolvidas nos dominios que constam da tabela de
caraterizacdo abaixo:

Tabela 1. Dominios e subdominios avaliados a nivel de Lingua Portuguesa (2° ano)

Prova Dominios Subdominios

Personagens principal

. Localizagdo da informagéo

Leitura ; . ~
Paréafrase de informagéo
Sequencializacdo de momentos do texto
Relagbes de antonimia
Ordenacdo alfabética

Conhecimento Explicito da Lingua
Classes de palavras

Portugués

Conjugacao verbal
Geénero / Formato textual

. Tema e pertinéncia da informacéo
Escrita — x .
Organizagdo e coesdo textuais

Morfologia
Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Aferigcdo de 2019

Resultados por dominios e nivel de desempenho

Segundo o Relatério de Analise Contextual, as provas de afericdo de Lingua Portuguesa do 2°
ano foram avaliadas os dominios: Leitura, Conhecimento Explicito da Lingua e Producao
Escrita, onde a maioria dos alunos (61,8%) revelou boa capacidade de Leitura e uma
performance razoavel no dominio de Producdo Escrita (45,2%). No entanto, em rela¢do ao
Conhecimento Explicito da Lingua, apenas (9,1%0) do total dos alunos da amostra conseguiram
atingir os objetivos, ou seja, aplicar conhecimentos basicos no ambito da estrutura da lingua, e
(21,3%) revelaram dificuldade.

Em relacdo aos que ndo conseguiram ter um desempenho de acordo com o esperado, no dominio
da Leitura (14,9%0) revelaram dificuldades, (21,3%) ndo conseguiram e (1,9%0) dos alunos ndo
responderam. No dominio do Conhecimento Explicito da Lingua que exige a compreenséo e
interpretacdo das regras bésicas do funcionamento da lingua, 6 em cada 10 criancas (9,1%)
revelaram dificuldades, ou seja, a maior parte dos alunos ndo conseguiu ou revelou enormes
dificuldades em responder as questbes que lhes foram formuladas, (21,3%) revelaram
dificuldade, (64,8%) nédo conseguiu responder de forma esperada e (4,9%b) néo responderam.

Quanto a Producéo Escrita, (12,9%) revelaram dificuldade, e regista-se que respetivamente
(37,4%) e (4,6%0) dos alunos ndo conseguiram e ndo responderam de acordo com o esperado.
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Anivel dos concelhos, conforme o Relatério, o desempenho dos alunos na disciplina de Lingua
Portuguesa foi bastante assimétrico, sendo, no dominio da Leitura, muito acima da média em
cinco (5) concelhos (entre 61,7% e 75%), contrastando com a performance de um concelho,
onde quase a metade dos alunos néo consegue ler (45,2%), e de dois concelhos em que franjas
importantes de alunos ndo demonstraram competéncia na Leitura (45,2% e 30%0), no dominio
do Conhecimento Explicito da Lingua apenas 10 concelhos situaram acima da média nacional
(9,1%), com realce para trés concelhos com (31,9%), (17,3%) e (16,5%0) respetivamente.
Entretanto, ha concelhos onde a maioria dos alunos revelaram dificuldades, com percentuais
bastante elevadas, ou seja, (88,6%), (82,8%) (80,4%), respetivamente, e no dominio da
Producéo Escrita, um grupo de concelhos apresenta um score muito acima da média nacional
(45,2%), designadamente com (77,8%), (70,2%) e (69,8%), percentuais. Entretanto, ha
concelhos onde mais da metade dos alunos ndo conseguiu produzir um texto, sendo percentuais
de (55,6%0), (60,9%) e (65,9%0).

Tabela 2. Desempenho em Lingua Portuguesa do 2° ano, por dominios (em %)

Disciplina Dominios Niveis de desempenho
C CM RD NC NR
Leitura 306 31,2 149 213 19
Lingua Portuguesa = Conhecimento explicito da Lingua 1,9 7,2 21,3 64,8 4,9
Producéo Escrita 288 16,4 129 374 46

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Aferi¢ao de 2019

3.1.2. Matematica

As provas avaliaram aprendizagens desenvolvidas nos dominios que constam da tabela de
caraterizacdo abaixo:

Tabela 3. Dominios e subdominios avaliados a nivel de Matematica (2° ano)

Prova Dominios Subdominios
NUmeros naturais
Sistema de numeragdo décima
| Efetuar operacdes
Sequéncias e regularidades
I Resolugdo de problemas

Leitura e apresentacdo de dados
Organizacéo e Tratamento de dados Frequéncia absoluta

NUmeros e Operacdes

Matematica

| Figuras geométricas

Medidas - Tempo. Capacidade
| Tragado de itinerarios
('] Resolucdo de problemas

Geometria e Medida

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericéo de 2019

Resultados por dominios e nivel de desempenho

Conforme o Relatdrio da Anélise Contextual, os alunos revelaram inimeras dificuldades em
resolver exercicios nos trés grandes dominios que foram objeto de avaliagdo — NUmeros e
Operac0es, Organizacao e Tratamento de Dados e Geometria e Medida.
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No dominio Numeros e Operacdes, (19,4%0) dos alunos conseguiram responder de acordo com
0 esperado, e (46,7%) dos alunos fizeram-no com dificuldade, (33,4%) dos alunos né&o
conseguiram e (0,5%) nédo responderam de acordo com o esperado neste dominio. Em relagéo
ao dominio Organizacdo e Tratamento de Dados, (29,7%) dos alunos, responderam de forma
esperada e (23,8%) revelaram dificuldade. A percentagem de alunos, que ndo conseguiram
responder de acordo com o esperado neste dominio, foi de (45,2%) e (1,3%) ndo responderam.
Para o dominio Geometria e Medida, (12,6%) dos alunos conseguiram responder da forma
esperada ou com falhas pontuais e (33,1%) revelaram dificuldade. Para as categorias Nao
conseguiu e Nao respondeu foram, respetivamente, (53,1%0) e (1,2%) e quando conseguiram
fazé-lo, 1 em cada 3 revelou dificuldades.

A nivel dos concelhos, no dominio Nameros e Operac6es é de realcar que had um tnico concelho
onde a maior parte dos alunos (66,7%) responde de acordo com o esperado ou com poucas
falhas, contrastando com dois concelhos onde mais da metade dos alunos sequer consegue
responder, com (57,1%) e (53,4%) respetivamente. No dominio Organizacéo e Tratamento de
Dados, alunos de um universo restrito de concelhos ostentam um desempenho muito acima da
média (29,7%), com percentuais de (63,9%), (60%0), e (44,7%). Numa situacdo oposta, e
muito abaixo da média nacional, figuram quatro concelhos com (71,4%0), (56,0%0), (54,6%0) e
(53,9%), onde os alunos nao conseguiram responder as questdes referentes a esse dominio. No
que concerne ao dominio Geometria e Medida os alunos de alguns concelhos demonstram um
desempenho muito acima da média nacional (12,6%0), com percentuais de (61,2%) e (35,3%).
Numa situacdo inversa, constata-se que uma proporcdo expressiva dos alunos de cinco
concelhos ndo conseguiram efetuar os exercicios que Ihes foram propostos, com percentuais de
(73,1%), (69,1%), (64,1%), (63,9%0) e (60,0%), respetivamente.

Globalmente, a nivel nacional, podemos referir que, dos trés dominios avaliados na Prova de
Matematica, é no dominio Geometria e Medida que se revelam as maiores fragilidades, pois a
percentagem de alunos que ndo conseguiram responder de acordo com o esperado (53,1%o) foi
muito superior a dos alunos que conseguiram responder conforme o esperado ou com falhas
pontuais (12,6%0).

Tabela 4. desempenho em Matematica do 2° ano, por dominios (em %)

Disciplina Dominios Niveis de desempenho
C CM RD NC NR
NUmeros e Operacdes 33 16,1 46,7 334 05
Matematica | Organizagdo e Tratamento de Dados 114 183 238 | 452 13
Geometria e Medida 0,6 120 33,1 | 531 @ 1,2

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericéo de 2019

3.1.3. Desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica por niveis de
complexidade dos processos cognitivos

Considerados a nivel nacional e tendo por referéncia, os niveis de complexidade dos processos
cognitivos a mobilizar na resolucdo da prova de Lingua Portuguesa do 2.° ano, evidencia a
existéncia de inimeras fragilidades com oscilacdo na percentagem média quando se comparam
0S processos associados. Tanto é assim que mesmo nas questdes que demandam o nivel inferior
de complexidade cognitiva (Conhecer/Reproduzir), que requer, sobretudo, o0 uso da memoria
para como distinguir e selecionar informacdo, o indice de resposta (44,2%) é inferior a metade
do valor estimado para esse dominio. Outrossim, diminui para (27,6%0), quando se trata de
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responder as questdes que implicam a mobilizagdo de capacidade de interpretacdo e aplicacdo
do conhecimento (Aplicar/Interpretar) e (Raciocinar/Criar, 39,8%).

Quanto a Matematica regista-se a nivel nacional que, quando se analisa a forma como os alunos
mobilizaram a sua capacidade cognitiva em funcdo da complexidade das questfes a que foram
sujeitas, observou-se, em primeiro lugar, uma tendéncia notéria de diminui¢do acentuada do
valor do indice a medida que se eleva o grau de complexidade do processo cognitivo. Em
segundo, o indice de resposta no nivel Conhecer/Reproduzir (39,2%0) que é pouco mais de 1/3
do valor maximo estimado, sendo ainda muito baixo (12,0%) no nivel Raciocinar/Criar, e
(30,7%) no Aplicar/Interpretar, o que evidencia que subsistem fragilidades importantes na
aprendizagem de questdes que implicam maior complexidade no dominio da ldgica-
matematica.

Graéfico 1. Desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica por niveis de
complexidade do processo cognitivo

Disciplinas  Conhecer/reproduzir Aplicar/Interpretar Raciocinar/Criar
, Masc 40,1 Masc 24,8 Masc 33,6
Lingua
Portuguesa Fem 48,4 Fem 30,5 Fem 46,1
Total 44,2 Total 27,6 Total 39,8
Masc 34,2 Masc 252 Masc 9,7
Matemética
Fem 38,2 Fem 27,9 Fem 11,0
Total 39,2 Total 30,7 Total 12,0

Fonte: SEPC/DGPOG/ME

3.2. 6.° Ano de escolaridade
As provas de aferigdo de Lingua Portuguesa e de Matematica tiveram por objeto de avaliacéo
0s contelidos programaticos que constam do programa de 2014 em vigor no 6° ano de
escolaridade e cujos objetivos resultam da intersec¢do dos objetivos do programa de 2014 e
2018.

3.2.1. Lingua Portuguesa

As provas avaliaram aprendizagens desenvolvidas nos dominios que constam da tabela de
caraterizag&o abaixo:

Tabela 5. Dominios e subdominios avaliados a nivel de Lingua Portuguesa (6° ano)

Prova Dominios Subdominios

" Localizacdo de informacdo explicita
§ Inferéncia sobre assuntos do texto
*g "1 Paréafrase de informacéo

o

Compreensao da Leitura Informacdo principal e secundaria
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Descrigdo de personagens /espacos
"1 Relacdo entre factos idos e expressao pessoal

Familia de palavras

1 Classes de palavras
Graus dos adjetivos
Conjugacao verbal

1 Constituintes imediatos
Tipos de frase

Conhecimento e Funcionamento da lingua

1 Extensdo

1 Género / Formato textual
Tema e pertinéncia
Organizacéo e coesdo
Morfologia e sintaxe
Pontuacéo
Ortografia

Producdo Escrita

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericdo de 2019

Resultados por dominios e niveis de desempenho

Segundo o Relatério da Analise Contextual, as provas de afericdo de Lingua Portuguesa do 6°
ano foram avaliados os dominios: Compreenséo da Leitura, Conhecimento e Funcionamento
da Lingua e Producao Escrita, onde se verificou que, uma expressiva quantidade de alunos
revelou boa capacidade nos dominios da Compreensao da Leitura (70,8%0) e da Expressao e
Producdo Escrita (80,5%). Os resultados ja sdo menos significativos em Conhecimento e
Funcionamento da Lingua, em que, pouco mais de um terco dos alunos (34,3%) conseguiu
responder de forma adequada as questfes da prova. Conforme a tabela que se segue, nota-se
que, no dominio Compreensdo da Leitura, os resultados nacionais revelam que (70,8%0) dos
alunos responderam de acordo com o esperado ou com falhas pontuais, (24,6%) revelaram
dificuldade, (4,4%) ndo conseguiram ter um resultado de acordo com o esperado e (0,2%) ndo
responderam.

No dominio Funcionamento da Lingua, a nivel nacional, (34,3%) dos alunos conseguiram
aplicar conhecimentos e mobilizar as competéncias basicas no ambito da estrutura da lingua, e
(42,3%) revelaram dificuldade. A percentagem de alunos que ndo conseguiram responder de
forma esperada foi (23,3%) e (0,1%) n&o responderam. De realgar ainda que, as maiores
dificuldades dos alunos do 6° ano encontram-se neste dominio, Conhecimento e Funcionamento
da Lingua, sendo que 4 em cada 10 alunos revelam dificuldades em responder as questdes que
Ihes séo formuladas e 2 em cada 10 ndo conseguiram responder.

No dominio da Producéo Escrita, os resultados nacionais mostram que (80,5%) dos alunos
conseguiram responder de acordo com o esperado, (13,9%0) revelaram dificuldades, (5,0%0)
ndo conseguiram e (0,6%) ndo responderam.

A nivel dos concelhos, conforme o Relatorio, o desempenho dos alunos do 6° ano, na disciplina
de Lingua Portuguesa, no dominio da Compreensdo da Leitura, apresenta uma acentuada
assimetria, com 12 concelhos com valores acima da média (70,8%) para 0s que conseguiram
responder as questdes formuladas de forma certa ou com falhas pontuais, com destaque para
trés concelhos com (94,6%0), (84,4%) e (80,0%) percentuais respetivamente. No contrario,
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encontram-se também trés concelhos com (13,4%), (8,3%) e (8,2%) de alunos que ndo
conseguiram responder de forma certa as questdes que concorreram para a avaliacdo deste
dominio.

No dominio Funcionamento da Lingua, apenas 11 concelhos situaram acima da média nacional
(34,3%), com destaque para dois concelhos com (52,2%) e (52,1%). Numa situacdo oposta,
figuram trés concelhos com (39,6%0), (30,6%), e (30,2%0), onde os alunos ndo conseguiram
responder as questdes referentes a esse dominio.

No dominio da Expressao e Producéo Escrita assinalam-se trés concelhos com desempenhos
bem acima da media nacional, com (97,5%), (95,7%) e (89,1%) percentuais. No entanto
assinala-se também, dois concelhos com resultados bem abaixo da meédia nacional e que
importa aqui reter os percentuais (43,3%) e (66,7%) respetivamente. Observa-se que, entre
estes dois concelhos existe uma diferenca de vinte e trés pontos percentuais.

Tabela 6. Desempenho em Lingua Portuguesa do 6.° ano, por (em %)

Disciplina Dominios Niveis de desempenho
C CM RD NC NR
Compreensdo da Leitura 343 365 246 44 | 02
Lingua Portuguesa = Conhecimento Explicito do 89 254 423 233 01
Funcionamento da Lingua
Expresséo e Produgdo Escrita 30,2 50,3 139 50 06

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericdo de 2019

3.2.2. Matematica

As provas avaliaram aprendizagens desenvolvidas nos dominios que constam da tabela de
caraterizacdo abaixo:

Tabela 7. Dominios e subdominios avaliados a nivel de Matematica (6° ano)

Prova Dominios Subdominios
Determinar o nome pela decomposi¢do em fatores primos

Comparar e ordenhar nimeros racionais representados de diversas
formas
[ Traduzir o enunciado de um problema por numa expressdo numérica

Numeros e Operagoes Calcular o valor de expressdes numéricas em que intervenham
somas, diferencas, multiplicacdes e parenteses curvos
[ Resolucgdo de problemas
(] Utilizar identidade fundamental das proporcdes

[ Resolucgéo de problemas que envolvam o conceito de
proporcionalidade direta

[] Calcular o juro simples de determinado capital ao fim de um certo
tempo

[] Ler e interpretar informagdes contidas em histogramas e tabelas

Proporcionalidade
Direta

Matematica

Calcular a frequéncia relativa de um acontecimento

Estatistica Indicar a moda
Calcular a média aritmética
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Identificar retas paralelas, retas concorrentes obliquas e relas
concorrentes perpendiculares

[1 Reconhecer e distinguir propriedades dos paralelogramos

Descobrir e tracar eixos de simetria de figuras geométricas simples

Geometria e :
Grandezas Resolver problemas que envolvem o calculo de areas

[ Calcular o volume de paralelepipedos e de cilindros

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericéo de 2019

Resultados por dominios e niveis de desempenho

Nas provas de afericdo de Matematica do 6° ano foram avaliados os dominios Numeros e
Operac0es, Proporcionalidade Direta, Estatistica, Geometria e Grandezas, e verificou-se que
os alunos apresentaram importantes dificuldades em resolver exercicios em todos os quatro
grandes dominios que foram objeto de avaliagdo. Anotou-se também que a percentagem dos
alunos que conseguiram responder ou responderam com falhas pontuais as questfes formuladas
para 0s quatro dominios acima referidos, variou entre (1,4%) em Numeros e Operacdes e
(5,6%) em Proporcionalidade Direta. Realcou-se que, o0s alunos apresentaram mais
dificuldades em Estatistica (54%0), e 0s que ndo conseguiram responder (85,5%) foi em
Ndmeros e Operacdes.

No dominio NUmeros e Operac@es, apenas (1,4%) dos alunos conseguiram responder de
acordo com o esperado e (13,0%) dos alunos fé-lo com dificuldade, (85,5%) respetivamente
ndo conseguiram e (0,1%0) ndo responderam de acordo com o esperado neste dominio.

No dominio Proporcionalidade Direta, (5,6%0) dos alunos, responderam da forma esperada ou
com falhas pontuais e (53,9%0) revelaram dificuldade. A percentagem de alunos que néo
conseguiram responder da forma esperada foi (40,3%0) e (0,2%) ndo responderam.

No dominio Estatistica, de acordo com os resultados nacionais, (2,0%) dos alunos conseguiram
responder da forma esperada ou com falhas pontuais, (54,0%) revelaram dificuldade, (43,7%o)
nédo conseguiram e (0,3%) ndo responderam.

No dominio Geometria e Grandezas, (2,4%) dos alunos, responderam da forma esperada ou
com falhas pontuais e (39,0%) revelaram dificuldades, (58,4%0) nao conseguiram e (0,2%0) ndo
responderam da forma esperada.

A nivel dos concelhos, no dominio Numero e Operacfes, constatou-se que apenas Seis
concelhos situaram acima da média nacional (1,4%) quanto aos que conseguiram, com realce
para dois concelhos com respetivamente (5,4%) e (4,3%). Quanto aos que ndo conseguiram
responder as questdes formuladas, regista-se maior incidéncia em trés concelhos, com (95,6%0),
(95,5%) e (95,4%), sendo de assinalar ainda que, quase 9 (87,5%) em cada 10 alunos néo
conseguiram responder as questdes formuladas, nestes concelhos.

No dominio Proporcionalidade Direta, mais da metade dos alunos (53,9%) revelou
dificuldades em responder as questbes, sendo mais acentuado em quatro concelhos com
(65,1%0), (64,5%0), (63,6%0) e (63,5%). Entre 0s que ndo conseguiram responder as questdes a
que foram submetidas, 4 em cada 10 ndo o conseguiram, sendo de maior relevancia em trés
concelhos com (57,6%0), (54,2%) e (52,2%), respetivamente.

No dominio de Estatistica, a analise feita refere que, um pouco mais da metade (54%) dos
alunos revelou dificuldades em responder as questfes colocadas, atingindo (68,1%0), (67,4%)
e (66,7%) em trés concelhos. Quanto aos alunos que ndo conseguiram responder as questdes
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formuladas, dois concelhos tiveram maior realce com (60,3%) e (59,0%), sendo que a média
nacional dos que ndo conseguiram responder situou-se nos (43,7%b).

No dominio Geometria e Grandezas trés concelhos tiveram melhores desempenho com (7,2%0),
(6,8%) e (5,7%). De sublinhar ainda que com maiores percentuais dos que ndo responderam
as questdes sdo trés concelhos onde se registou (73,6%0), (65,7%) e (64,3%).

Neste contexto podemos referir que dos quatro dominios avaliados na Prova de Matematica, a
nivel nacional, os dominios Numeros e OperacOes, e Geometria e Grandezas sdo 0s que
revelam as maiores fragilidades. A percentagem de alunos que ndo conseguiram responder de
acordo com o esperado foi superior & dos alunos que conseguiram, (85,5%) e (58,4%),
respetivamente.

Tabela 8. Desempenho em Matemética do 6.° ano, por dominios (em %)

Area disciplinar Dominios Niveis de desempenho
C CM RD NC NR
NUmeros e Operacdes 01 13 130 855 01
Proporcionalidade Direta 0,1 55 539 403 0,2
Matematica Estatistica 01 19 540 437 03
Geometria e Grandeza 00 24 390 584 0.2

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Aferigdo de 2019

3.2.3. Desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica por complexidade
do processo cognitivo

Quanto ao desempenho por niveis de complexidade do processo cognitivo, regista-se que no 6°
ano, em Lingua Portuguesa, a média de acerto em percentagem foi (57,5%) no processo
cognitivo  Conhecer/Reproduzir, (51,9%) no Aplicar/Interpretar e (56,6%) no
Raciocinar/Criar, estando com um relativo equilibrio. Neste aspeto, o Relatério da Analise
Contextual diz que se € facilmente compreensivel que o desempenho a nivel de
Analisar/Interpretar (segundo nivel) seja menor que a nivel de Criar/Reproduzir (primeiro
nivel), considerando ser aquele mais complexo, observa que €, contudo, menos evidente o facto
do desempenho do terceiro nivel, teoricamente mais complexo, ser superior ao segundo nivel.
Afirma-se ainda que, os dados disponiveis ndo permitiram ajuizar eventuais razdes
justificativas para esta (aparente) dissonancia.

Quanto a Matematica a média para os trés niveis mostrou-se globalmente baixa, sendo de
(19,4%) no processo cognitivo Conhecer/Reproduzir, (15,9%0) no Aplicar/Interpretar e (6,7%0)
Raciocinar/Criar. Verificou-se que a medida que aumenta a complexidade cognitiva diminui o
score dos alunos, e que o terceiro nivel é cerca de trés vezes menor que o resultado do primeiro
nivel.
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Graéfico 2. Desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica por niveis de
complexidade do processo cognitivo

Disciplinas  Conhecer/reproduzir Aplicar/Interpretar Raciocinar/Criar
L, Masc 54,0 Masc 48,8 Masc 52,5

Lingua

Portuguesa Fem 61.2 Fem 55,2 Fem 61,1
Total 57,5 Total 51,9 Total 56,6
Masc 18,4 Masc 15,9 Masc 6,7

Matematica
Fem 20,4 Fem 15,8 Fem 6,7
Total 19,4 Total 15,9 Total 6,7

Fonte: SEPC/DGPOG/ME

Analise e recomendaces para a intervencao pedagdgica
3.3. 2° Ano de escolaridade

3.3.1. Lingua Portuguesa

A prova de afericdo de Lingua Portuguesa aplicada aos alunos do 2° ano do Ensino Bésico
recaiu sobre trés grandes dominios, (i) Leitura, (ii) Conhecimento Explicito da Lingua e (iii)
Escrita, sendo cada um desses dominios subdivididos em subdominios.

i) Leitura

O dominio da Leitura foi avaliado por quatro Subdominios, abarcando (i) Personagens
Principais e Secundarias, (ii) Localizacao de Informacdo, (iii) Parafrase de Informacéo e (iv)
Sequéncia dos Momentos do Texto, tendo por base um texto narrativo.

De acordo com a tabela que se segue, nota-se que no subdominio Personagens Principais e
Secundarias, (67,6%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada, (28,8%) néo
conseguiram e (3,6%0) ndo responderam. Quanto a Localizagdo de Informagéo, (73,5%)
responderam de acordo com o esperado ou com falhas pontuais, (23,1%) ndo conseguiram e
(3,5%) ndo responderam. Concernente a Parafrase de Informacdo, (69,8%) dos alunos
conseguiram apesar de algumas falhas, (25,1%) ndo conseguiram e (5,2%) nédo responderam.
Para o subdominio Sequencializacdo de momentos do texto, (25,6%0) dos alunos conseguiram
responder de forma certa as questdes enquanto que (60,1%0) dos alunos ndo conseguiram e
(14,3%) néo responderam conforme o esperado.

Segundo o Relatdrio da Andlise Contextual, 6 em cada 10 alunos conseguiram responder de
forma integral ou com poucas falhas as perguntas relativas a Identificacdo de Personagens,
Localizacdo de Informacdo e Parafrase de Informacdo. Contudo, no subdominio
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Sequencializacdo de momentos do texto, 3 em cada 4 alunos ndo conseguiram responder de
acordo com o esperado, conforme a tabela infra.

Tabela 9. Desempenho no dominio e subdominios da Leitura, 2° ano (em %)

Dominio Niveis de desempenho

C CM RD NC NR
Leitura 30,6 31,2 149 213 1,9
S Personagens principais e secundarios 67,6 0 0 28,8 3,6
E Localizacdo da Informacao 42,1 | 314 0 23,1 3,5
= Paréafrase de Informacao 38,8 31 0 25,1 5,2
U%) Sequencializacdo de momentos do texto 25,6 0 0 60,1 14,3

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Aferi¢do de 2019

Recomendacdes de Intervengdo pedagogica, por dominios e subdominios

Considerando os resultados alcangados pelos alunos, os auditores de especialidades sugerem
que:

> A nivel da leitura, seja revisto o processo de ensino e de aprendizagem da leitura,
entendendo a leitura como uma viagem pelo conhecimento, e aprender a ler como
passaporte para essa viagem. Pois, existe aprender a ler a nivel da decifracéo e
aprender a ler para compreender. O ensino da decifragdo corresponde a fase de
identificacdo das palavras escritas e € o primeiro passo no percurso formal da
aprendizagem da leitura, mas LER é muito mais do que reconhecer a sequéncia de
palavras escritas.

> A esséncia da leitura é a construcdo do significado de um texto escrito e aprender a
compreender textos é o grande objetivo do ensino da leitura

> Ensinar a ler é, acima de tudo, ensinar explicitamente a extrair informacéao contida num
texto escrito, ou seja, dar as criancas as ferramentas de que precisam para estratégica
e eficazmente abordarem os textos, compreenderem o0 que esta escrito e assim se
tornarem leitores fluentes.

A eficacia da aprendizagem da leitura depende do:
i) Ensino eficiente da decifragéo;
i) Ensino explicito de estratégias para a compreensao de textos;

iii) Contacto frequente com boa literatura.

O ensino da decifracdo assenta no treino da consciéncia fonologica e na aprendizagem da
correspondéncia som/grafema, que preside a escrita alfabética da Lingua Portuguesa.

O ensino da compreensédo de textos deve visar a apropriacdo pelos alunos de estratégias de
monitorizacdo da leitura tais como prever, sintetizar, clarificar e questionar a informacao
obtida.

Fatores que afetam o nivel de compreensao de leitura dos alunos:
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» O conhecimento linguistico, particularmente a riqueza lexical e o dominio das
estruturas sintaticas complexas, a rapidez e a eficacia com que se identificam palavras
escritas;

» A capacidade de auto monitorizar a compreenséo;

» O conhecimento que tém sobre 0 mundo e sobre a vida e, muito particularmente, sobre
assuntos abordados nos textos lidos.

S30 todos esses ingredientes que determinam a construgdo de um leitor. E essencial conhecé-
los e integrar esse conhecimento nas préaticas docentes de todos aqueles que ensinam a ler.

Questdes que inquietam pedagogicamente os professores:
» Como levar os alunos da decifracdo de palavras a compreensédo do texto?

» Quais as estratégias a ensinar explicitamente para desenvolver a fluéncia de leitura?

Em relacdo ao subdominio PERSONAGENS, embora sejam seres de papel, considerando o
estagio de desenvolvimento (periodo de operagGes concretas), deve-se fazer com que os alunos
percebam que sdo pessoas ficticias que participam numa estéria e que umas Sdo mais
importantes (as principais) e outras sdo0 menos importantes (as secundarias). Esta ideia pode
ser reforcada com base em vivéncias dos alunos, por exemplo, o que acontece num casamento,
guem s&o as pessoas mais importantes de um casamento (noivo, noiva, testemunhas — porque
sem essas pessoas, 0 casamento nao acontece) e que 0s acompanhantes ndo séo indispensaveis
para a realizagdo do casamento.

No concernente ao subdominio LOCALIZACAO DA INFORMAGCAO, é fundamental que
os alunos saibam que as estdrias acontecem num determinado lugar e num determinado tempo.
Por isso, podemos fazer a localizagdo da est6ria no tempo — localizagdo temporal - (hora, dia,
més ano, etc.), no espaco — localizacdo espacial - (casa, escola, rua, pais, continente, etc.).
Pode-se ilustrar essas nocdes, por exemplo, perguntando aos alunos onde se encontram 0s seus
pais no momento da aula (localizacdo espacial) e em que momento tomaram 0 pequeno-
almoco (localizagdo temporal).

No atinente a PARAFRASE, é fundamental que os professores desenvolvam esse
subdominio, ja que se afigura como um dos indicadores para se verificar se 0s alunos
compreenderam o contetdo do texto, ou seja, dizer a mesma coisa por outras palavras.

No que tange a SEQUENCIALIZACAO, enquanto disposicdo de algo em sequéncia, 0s
professores devem ter sempre em atencéo, ja que se revela como um dos indicadores de que o
aluno compreendeu ou ndo o conteddo do texto, e tem uma relagdo muito estreita com a coesao
temporal.

Sugerem ainda que:
» Os professores ensinem aos alunos estratégias de leitura para compreensao do texto;
» Ensinem explicitamente a extrair informag&o contida num texto escrito, ou seja, deem

as criancas as ferramentas de que precisam para estratégica e eficazmente abordarem
0s textos;
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» Se criem condicdes para que os alunos tenham contacto frequente com boa literatura;

> Apropriagdo dos programas, manuais de LP 2° ano de escolaridade e outros
instrumentos pedagogicos que o ajude a compreender 0 que se espera e como ajudar o
aluno;

> Reforco do ensino da oralidade como estratégia para desenvolver o vocabulério e
estimular a criatividade do aluno;

Dentre as estratégias de leitura que os professores podem ensinar esta:

> Focar a atencdo dos alunos nas ideias principais; questionar os alunos sobre seu
entendimento para ajuda-lo a monitorizar a sua compreensao;

> Relacionar o conhecimento prévio dos alunos com a nova informacé&o;

> Questionar e designar feedback para ajudar os alunos a aplicarem técnicas e estratégias
de estudo apropriadas;

> Treinar os alunos a usarem essas estratégias e técnicas de maneira mais efetiva;

» Utilizar reforcos positivos verbais e de escrita com os alunos que apresentam baixa
compreens&o;

> Fazer questdes aos alunos para os ajudar a reconhecer a contradicdo entre o que ele
realmente conhece e o que ele pensou conhecer, mas nao conhece;

» Considerar a variedade dos textos estruturados na preparacdo dos textos para alunos e
plano de aula diario.

O trabalho de estratégias de leitura deve ser compreendido e trabalhado pelos professores
levando em consideracdo duas categorias: i) as estratégias centradas na motivacéo para a
leitura e ii) as estratégias centradas na compreensao da leitura.

i) Conhecimento explicito da lingua

O dominio Conhecimento Explicito da Lingua foi apreciado por quatro subdominios, a saber,
(i) Relacdo de Antonimia, (ii) Ordenacdo Alfabetica, (iii) Classe de Palavras e (iv) Conjugacéo
Verbal.

De um olhar sobre a tabela que se segue, nota-se que no subdominio Relacdo de Antonimia,
(35,7%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontuais, (50,7%0)
ndo conseguiram e (13,7%) ndo responderam. Quanto a Ordenacdo Alfabética, (21,3%0)
responderam de acordo com o esperado ou com falhas pontuais, (65,7%) ndo conseguiram e
(13,0%0) ndo responderam. Concernente a Classe de Palavras, (4,0%0) dos alunos conseguiram
apesar de algumas falhas, (9,4%0) revelaram dificuldades, (73,9%0) ndo conseguiram e (12,7%)
ndo responderam. Para o subdominio Conjugacédo Verbal, (14,8%) dos alunos conseguiram
responder de forma certa ou com falhas pontuais as questbes, (64,8%) dos alunos nao
conseguiram e (20,4%) ndo responderam conforme o esperado.

22



Nesse dominio, da analise feita, em geral, 6 em cada 10 alunos ndo conseguiram demonstrar o
Conhecimento Explicito da Lingua. As dificuldades de compreensdo do funcionamento da
lingua foram mais criticas nos subdominios Classe de Palavras (86,6%0) Conjugacéo (85,2%)
e Ordenacdo alfabética (78,7%), conforme se pode verificar na tabela abaixo.

Tabela 10. Desempenho no dominio e subdominios do Conhecimento Explicito da Lingua,
2° ano (%)

Dominio Niveis de desempenho
@ CM RD NC NR
Conhecimento explicito da Lingua 1,9 7,2 21,3 64,8 49
8 Relacdo de Antonimia 20,4 153 0,0 50,7 13,7
E Ordenagcéo Alfabética 4,3 170 00 657 130
§ Classe de Palavras 3,2 0,8 9,4 73,9 12,7
= Conjugacao Verbal 7,8 7,0 0,0 64,8 204

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Aferi¢do de 2019

Recomendacdes de Intervencgdo pedagbgica, por dominios e subdominios

O conhecimento explicito da lingua € entendido como capacidade para sistematizar
unidades, regras e processos gramaticais do idioma, possibilitando a identificacdo e a
correcdo do erro. O conhecimento explicito da lingua assenta na instrucao formal e implica
0 desenvolvimento de processos metacognitivos.

Os resultados da prova de afericdo colocam-nos perante uma realidade que, de algum modo,
ndo deixa de ser preocupante. Entretanto, considerando muitos dos discursos a que
assistimos, de ha ja uns tempos para cé, entendemos que, de algum modo, esses resultados
refletem alguma desorientacdo/confusdo, em relacdo a questBes ligadas ao ensino
explicito/implicito da gramética.

N&o obstante, considerarmos que, num primeiro momento, os alunos precisam da lingua
para comunicar, a verdade € que, a medida que evoluam no processo de ensino e
aprendizagem, utilizem cada vez mais a lingua de forma consciente.

O conhecimento interiorizado que o falante tem dos recursos gramaticais da lingua e a
capacidade para os compreender e utilizar é designado de competéncia gramatical (Cook,
1996; Germain & Séguin 1999; Conselho da Europa, 2001). Segundo o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas, dentro da competéncia gramatical, inserem-se 0s
dominios da morfologia e da sintaxe. O primeiro trata das partes do discurso — substantivos,
adjetivos, verbos, pronomes, determinantes, advérbios, preposi¢cdes, conjungdes e
interjeicdes — e da formacéo das palavras. O segundo € a parte da gramatica que descreve
as regras de organizacgéo das palavras nas frases, ou seja, a forma como estas se combinam
para formar proposigdes indo até ao encadeamento das proposigdes umas nas outras.
Scrivener (2005: 227) afirma que a gramatica tem a ver com os padrdes generalizados da
lingua e a nossa capacidade para construir novos sintagmas e frases a partir de combinagdes
de palavras e de regras gramaticais (...) para expressar um sentido especifico (e
provavelmente Unico) . Também para Lock (1995: 4) a gramatica inclui dois aspetos: (1) a
organizacéo das palavras entre si e (2) a estrutura interna das palavras. O primeiro aspeto,
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aquele que diz respeito a como as palavras se combinam para formar uma frase com sentido
(ibidem), refere-se a sintaxe; o segundo, que se ocupa da formacédo das palavras, alude a
morfologia. Ja para Cassany, Luna e Sanz (2002: 308) a competéncia gramatical

(...) ndo consiste tanto nos conhecimentos tedricos sobres as unidades linguisticas
e as regras de funcionamento, mas na aplicacdo préatica destes conhecimentos, nas
habilidades de compreensdo e expressdo. A gramatica ndo € s6 um conjunto de
regras de jogo linguistico mais também os truques e a pratica para saber jogar?.

Portanto, é possivel encarar a questdo do conhecimento gramatical focalizando quer o
conhecimento em si, de que cada falante dispbe (padrdes, formas da lingua), quer a
habilidade que o falante pode desenvolver para produzir discursos variados, a partir do
conhecimento interiorizado da gramaética. Assim, ensinar gramatica é muito mais do que
explicar regras e padrdes linguisticos, com vista a levar a uma aquisi¢cdo das mesmas, isto
é, a levar a que o aluno as integre no seu conhecimento gramatical prévio. Atualmente, a
didatica exige que nos detenhamos em aspetos discursivos e pragmaticos, porque se
considera que o papel desempenhado pela gramatica nas aulas de linguas é mais amplo,
sobretudo apos o surgimento do conceito de competéncia comunicativa.

O funcionamento de lingua envolve a articulacdo de varios componentes: a relacéo entre
os sons (fonologia), a estruturagéo de palavras (morfologia), a organizacdo das palavras em
frases (sintaxe), o significado das palavras (semantica). Além destes, temos o0 conhecimento
textual-discursivo que se refere aos modos de producdo e rececdo dos textos em diferentes
situacBes de comunicacdo. Por essa razdo, deve merecer particular atencdo dos professores.
No subdominio relacdo de antonimia apresentado visa, sobretudo, verificar até que ponto
os alunos no campo semantico, revelam conhecimentos ligados a relacdo de antonimia.
Praticamente, desde tenra idade/pré-escolar, os alunos aprendem as noc¢des de palavras de
sentido contrario.

Em relacdo ao subdominio ordenacéo alfabética, cujos graus de complexidade séo de nivel
um (identificar/memorizar) e dois (interpretar/aplicar), visa verificar até que ponto 0s
alunos identificam a ordem alfabética. Considerando que se trata de um exercicio basico
do nivel de memorizacdo (até porque existem cangdes sobre este assunto e criangas que,
mesmo sem frequentarem a escola, sabem de cor a ordem alfabética). Por se tratar de uma
questdo associada a organizacdo/organizacdo, deve merecer atencdo particular dos
professores.

No que concerne ao subdominio classe de palavras, cujo grau de complexidade é também
de nivel um, visa averiguar até que ponto os alunos dominam esses conceitos, ja que,
enquanto constituintes sintaticos, se afiguram fundamentais para a organizagéo frasica.

No subdominio conjugacao verbal, enquanto relacdo estabelecida de forma harmonica
entre sujeito e predicado, afigura-se fundamental para que os alunos aprendam a produzir
frases corretas.

Pelas razdes apresentadas, sugerimos:

» Um amplo debate sobre a questdo da gramatica implicita/explicita, para que 0s
professores possam agir de forma consciente, visto que muito do que se fala sobre

[ . . . 7o . . ITwe . . .
2“(...) no consiste tanto en los conocimientos teéricos sobre las unidades lingiiisticas y las reglas de funcionamiento, como en la

aplicacion practica de estos conocimientos en las habilidades de comprensién y expresion. La gramatica no es solamente el conjunto

de las reglas del juego lingiiistico, sino también los trucos y la practica para saber jugar.”
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essas questdes ndo tem nada a ver com contextos de ensino e de aprendizagem da
lingua ndo materna, de modo a contornar as dificuldades reveladas;

» Organizacdo de situacGes concretas de comunicacdo, a comecar pela oralidade,
desde os primeiros anos de escolaridade, fazendo com que o aluno, ao comunicar
apligue regras que ele implicitamente domina. Essa fase € determinante para que o
aluno mais tarde seja capaz de ter um conhecimento explicito da lingua;

» Formagcdo de professores em todos os niveis e subsistemas para uma abordagem do
ensino bilingue.

iii) Producao Escrita

O dominio da Escrita foi avaliado pelos seguintes subdominios: (i) Género/Forma Textual, (ii)
Tema e Pertinéncia da Informacao, (iii) Organizacdo e Coesdo Textuais e (iv) Morfologia,
Sintaxe e Pontuacédo.

Conforme a tabela seguinte, constata-se que no subdominio Género/Forma Textual, (32,7%)
dos alunos conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontuais, (18,3%)
revelaram dificuldades, (44,2%) ndo conseguiram e (4,7%) ndo responderam. No que se refere
a Tema e Pertinéncia da Informacéo, (43,2%) responderam de acordo com o esperado ou com
falhas pontuais, (4,3%) revelaram dificuldades, (47,9%) ndo conseguiram e (4,7%) ndo
responderam. Concernente a Organizacao e Coesdo Textuais, (48,2%) dos alunos conseguiram
apesar de algumas falhas, (10,5%) revelaram dificuldades, (36,7%) ndo conseguiram e (4,6%)
ndo responderam. Para o subdominio Morfologia, Sintaxe e Pontuacgéo, (52,2%) dos alunos
conseguiram responder de forma certa ou com falhas pontuais as questdes, (10,4%) revelaram
dificuldades, (32,7%) dos alunos ndo conseguiram e (4,7%) ndo responderam conforme o
esperado.

Globalmente, quase metade dos alunos (45,2%) conseguiu redigir um texto corretamente e/ou
com poucas lacunas, sendo que evidenciaram um bom dominio da Morfologia, Sintaxe e
Pontuacao (52,2%) e Coesao e Organizacdo Textuais (48,2%). Todavia, o relatério frisa que
em relacdo aos subdominios Género/Forma Textual e Tema e Pertinéncia, 48,9% e 52,6% dos
alunos, respetivamente, ndo responderam a esses itens como o esperado.

Tabela 11. Desempenho no dominio e subdominios da Producéo Escrita, 2.° ano (%)

Dominio Niveis de desempenho

S CM RD NC NR
Producéo Escrita 28,8 164 129 374 46
S Género/Forma textual 19,7 130 183 442 47
E Tema e Pertinéncia da Informagéo 135 29,7 43 479 47
§ Organizacao e Coes&o Textuais 20,1 281 | 105 367 4,6
&  Morfologia, Sintaxe e Pontuagéo 275 24,7 104 32,7 47

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericéo de 2019

25



Recomendacdes de Intervencgdo pedagogica, por dominios e subdominios

No tocante a producdo escrita, enquanto dizer algo sobre alguma coisa, é crucial que seja
concebido como um processo que, a semelhanca de qualquer processo, € constituido por varios
momentos. Assim, para que um aluno produza com sucesso um determinado texto, é
fundamental que as diferentes etapas sejam levadas em considerac¢do. O primeiro momento a
ser considerado na producéo textual, € o de planificacdo - nesta fase, ha aspetos que ndo podem
ser ignorados, nomeadamente o tipo de texto que se quer escrever (ja que cada tipologia tem
as suas exigéncias), o objetivo com que se produz o texto, o destinatario do texto.
Prosseguindo, deve-se avaliar o que se sabe sobre 0 assunto a ser tratado no texto. Caso nao
se esteja suficientemente claro sobre o assunto, deve-se realizar pesquisas necessarias. Depois
de se estar na posse dessas informacdes, deve-se ver o que vai ficar melhor na introducéo, no
desenvolvimento e na conclusdo. Chegado a este momento, inicia-se a fase de textualizacéo,

seguida da de reviséo.

Os dados da prova de afericdo, a semelhanca dos outros dominios, espelham a realidade
existente e indiciam, de algum modo, a conce¢do que 0s nossos professores tém no que diz
respeito a producdo de texto, e o enfoque que colocam no produto, ignorando que, na producao
do texto ha trés momentos fundamentais que ndo devem ser ignorados no processo de
producdo textual, ou seja,

i) A planificacdo (em que se define a tipologia textual, o objetivo do texto, o destinatério,
0 que se sabe sobre o assunto, etc.);

ii) A textualizacao e;

i) A reviséo.

Para contrariar os resultados, sugerimos:

» Que os professores deixem de trabalhar a producdo textual como produto, para
comecarem a vé-la como um processo, considerando os trés momentos essenciais
necessarios a sua producéo.

3.3.2. Matematica

A avaliacdo aferida na disciplina de Matematica do 2° ano, incidiu sobre 0s seguintes dominios:
(i) Namero e Operacoes, (ii) Organizacao e Tratamento de Dados e, por fim, (iii) Geometria e
Medida, sendo cada um desses dominios subdivididos em subdominios.

1) NuUmeros e Operagdes
Segundo o Relatorio da Anélise Contextual, os conhecimentos e competéncias dos alunos no
dominio dos Numeros e Operacdes foram objeto de avaliagdo em cinco subdominios, a saber:
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(i) Numeros Naturais, (ii) Sistemas de Numeracdo Decimal, (iii) Efetuar Operacdes, (iv)
Sequéncia e Regularidades e (v) Resolucéo de Problemas.

De acordo com a tabela que se segue, nota-se que no subdominio Nameros Naturais, (41,3%0)
dos alunos conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontais, (22,8%0) revelaram
dificuldades, (34,9%) ndo conseguiram e (0,9%) ndo responderam. Quanto a Sistemas de
Numeracéo Decimal, (40,4%) responderam de acordo com o esperado ou com falhas pontuais,
(30,6%) revelaram dificuldades, (27,6%0) nao conseguiram e (1,5%) ndo responderam.
Respeitante ao subdominio Efetuar Operacdes, (36,5%) dos alunos conseguiram responder
conforme o esperado, (49,9%) ndo conseguiram e (13,6%) ndo responderam. Para o
subdominio Sequéncia e Regularidades, (27,7%) dos alunos conseguiram responder de forma
certa as questbes enquanto que (62,3%) dos alunos ndo conseguiram e (10,1%) ndo
responderam conforme o esperado. Atinente a Resolucdo de Problemas, (11,4%) dos alunos
conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontais, (24,1%) revelaram
dificuldades, (57,9%0) ndo conseguiram e (6,5%0) ndo responderam.

Segundo o referido Relatério, quando se analisa 0 desempenho dos alunos nos diferentes
subdominios, verifica-se que 5 em cada 10 alunos ndo conseguiram Efetuar Operacdes e em
média 6 em cada 10 ndo demonstraram capacidade para realizar exercicios relativos aos itens
Sequéncia e Regularidades e Resolucéo de problemas.

Somente nos subdominios NUmeros Naturais e Sistemas de Numeracdo é que os alunos

apresentaram um desempenho mais satisfatorio, pois, (41,3%) e (40,4%), respetivamente,
conseguiram responder de forma correta ou com poucos erros.

Tabela 12. Desempenho no dominio e subdominios Numero e Operacdes, 2.° ano (em %)

Dominio Niveis de desempenho

C CM RD NC NR
NuUmeros e Operacdes 3,3 16,1 46,7 334 0,6
«»  NUmeros Naturais 13,3 28,0 22,8 34,9 0,9
:E Sistemas de Numeracdo Decimal 13,8 26,6 30,6 27,6 1,5
€ Efetuar Operacses 36,5 00 00 499 136
% Sequéncia e Regularidades 22,7 5,0 0,0 62,3 10,1
@ Resolucédo de Problema. 1,6 9,8 24,1 57,9 6,5

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Aferi¢do de 2019

Recomendacdes de Intervencdo pedagdgica, por dominios e subdominios

Tendo em conta os resultados da avaliacdo aferida no que se refere ao dominio Numeros e
Operac0es, os auditores de especialidade propdem um conjunto de sugestoes de melhoria com
vista a ultrapassar as dificuldades enfrentadas em cada subdominio avaliado.

» Organizar ateliers de apoio técnico, pontuais, para os professores nos subdominios
Numeros e Operacdes, tendo em conta que nem todos tém formacdo na area de
Matematica;

> Institucionalizar a metodologia do ensino e de aprendizagem do célculo, desde o
primeiro ano de escolaridade, baseada em estratégia do calculo mental, visando a
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promocgdo do desenvolvimento do raciocinio légico e da comunicacdo matematica
atraves do ensino centrado no aluno, em que 0 mesmo participa como sujeito ativo na
construgdo da sua aprendizagem. De realcar que o calculo mental esta previsto no
plano curricular do Ensino Basico;

» Utilizar, de forma rotineira, 0s termos técnicos basicos e fundamentais da area, como
por exemplo: 1) adicdo e soma, ii) subtracéo e diferencga, iii) multiplicagdo e produto,
iv) divisdo e quociente, v) fator e parcela, etc;

> Introduzir e consolidar os subdominios de nimeros e operacGes de forma pratica,
recorrendo aos materiais concretizadores, fisicos e digitais;

> Explorar, com alta frequéncia, a resolucdo de problemas que envolvem ndmeros e
operacoes;

> Explorar o conceito de nimeros, focando no seu significado e na sua representacao;

> Explorar, desde o 1° ano, a analise de erros, como estratégia pedagdgica para auxiliar
0 processo de ensino e de aprendizagem de modo a promover o desenvolvimento do
pensamento aritmético;

> Levar os alunos a fazer uma permanente analogia entre o conceito de nimeros e as
situagdes do quotidiano, tendo em conta as experiéncias diversificadas;

> Levar o aluno a reconhecer a operacao a ser utilizado em cada situagao apresentada.

i) Organizacao e Tratamento de Dados

As competéncias dos alunos no dominio Organizacéo e Tratamento de Dados foram aferidas
com base nos subdominios (i) Leitura e Representacdo de Dados e (ii) Frequéncia Absoluta.

De um olhar sobre a tabela que se segue, nota-se que no subdominio Leitura e Representacéo
de Dados, (25,6%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada ou com falhas
pontuais, (29,9%) revelaram dificuldades, (42,2%) ndo conseguiram e (2,3%) nao
responderam. Quanto ao subdominio Frequéncia Absoluta, (62,5%0) responderam de acordo
com o esperado ou com falhas pontuais, (34,5%) ndo conseguiram e (3,0%) ndo responderam.
Segundo o Relatério da Anélise Contextual, no dominio Organizagéo e Tratamento de Dados,
0 desempenho dos alunos foi melhor no subdominio Frequéncia Absoluta, onde (61,5%0)
responderam de forma correta ou com ligeiras falhas.

Entretanto, uma percentagem relevante dos alunos (34,5%) ndo conseguiu responder as
questdes relacionadas a esse subdominio.

No item Leitura e Representacdo de Dados, os alunos revelaram maiores fragilidades, pois,

(45,2%) ndo conseguiram e (29,9%0) evidenciaram dificuldades em realizar adequadamente as
questbes que lhes foram colocadas.
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Tabela 13. Desempenho no dominio e subdominios Organizacéo e Tratamento de Dados,
2° ano (%)

Dominio Niveis de desempenho
C CM RD NC NR
Organizacao e Tratamento de Dados 114 183 238 452 13
Leitura e Representacdo de Dados 6,6 190 299 422 23

Subdominios - ¢ o, sncia Apsoluta 214 411 00 345 30

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericéo de 2019

Recomendacdes de Intervencao pedagogica, por dominios e subdominios

Tendo em conta os resultados da avaliacdo aferida no que se refere ao dominio Organizacdo e
Tratamento de Dados, os auditores de especialidade propdem um conjunto de sugestdes de
melhoria com vista a ultrapassar as dificuldades enfrentadas em cada subdominio avaliado:

» Organizar ateliers de apoio técnico, pontuais, para os professores, no subdominio de
Organizacdo de Tratamento de Dados, tendo em conta que nem todos tém formagéo
na area de Matematica;

> Introduzir conteudos estatisticos, recorrendo ao quotidiano dos alunos;

» Fomentar a autonomia e independéncia dos alunos na leitura e interpretacdo de dados
referentes a assuntos da atualidade;

> Desenvolver atividades que levam os alunos a criar, analisar e comparar situagdes do
quotidiano, representado de diversas formas;

> Utilizar recursos didaticos que facilitam a compreensdo, a comparacéo e a analise de
dados estatisticos, nomeadamente, dbaco e barra de cuisinaire.

iii) Geometria e Medida

O conhecimento dos alunos no dominio Geometria e Medida foi escrutinado com base nos
seguintes subdominios: (i) Figuras Geométricas, (ii) Tempo e Capacidade, (iii) Tracado e
Itinerérios e (iv) Resolugdo de Problemas.

Os resultados descritos na tabela seguinte, mostram que no subdominio Figuras Geométricas,
(45,5%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontais, (10,3%0)
revelaram dificuldades, (42,2%) ndo conseguiram e (2,0%) ndo responderam. Quanto a Tempo
e Capacidade, (40,8%) responderam de acordo com o esperado ou com falhas pontuais, (2,1%)
revelaram dificuldades, (52,6%) ndo conseguiram e (4,6%) ndo responderam. Atinente a
Tracado e Itinerarios, (26,5%) dos alunos conseguiram responder conforme o esperado,
(54,3%) ndo conseguiram e (19,2%) ndo responderam. Para o subdominio Resolugdo de
Problemas, (0,9%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontais,
(81,5%) néo conseguiram e (17,6%) nédo responderam.
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No dominio Geometria e Medida, a maioria dos alunos ndo conseguiu efetuar os exercicios que
Ihes foram propostos em todos os subdominios, sendo de (42,2%0) e (52,6%) nos subdominios
Figuras Geométricas e Tempo e Capacidade, respetivamente, e (54,3%) no subdominio
Tracado e Itinerarios.

No dominio Resolucédo de Problemas apenas 1 em cada 10 conseguiu responder conforme o
esperado, 0 que revelou a existéncia de enormes dificuldades na resposta de questbes que
requerem maior mobilizacdo cumulativa de conhecimento e niveis mais elevados de
complexidade cognitiva.

Tabela 14. Desempenho no dominio e subdominios em Geometria e Medida, 2.° ano (em %)

Dominio Niveis de desempenho

C CM RD NC NR

Geometria e Medida 0,6 12,0 331 53,1 1,3
9 Figuras Geométricas 13,7 31,8 10,3 42,2 2,0
E Tempo e Capacidade 6,5 34,3 2,1 52,6 4,6
§ Tracado e Itinerarios 26,5 0,0 0,0 54,3 19,2
7] Resolucdo de Problemas 0,5 0,4 0,0 81,5 17,6

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericdo de 2019

Recomendacdes de Intervencdo pedagogica, por dominios e subdominios

Tendo em conta os resultados da avaliacdo aferida no que se refere ao dominio Geometria e
Medida, os auditores de especialidade propdem um conjunto de sugestdes de melhoria, com
vista a ultrapassar as dificuldades enfrentadas em cada subdominio avaliado.

>

Organizar ateliers de apoio técnico, pontuais, para os professores, nos subdominios de
Geometria e Medida, tendo em conta que nem todos tém formacdo na area de
Matematica;

Desenvolver atividades que levam os alunos a criar, a analisar e a comparar, elementos
geométricos em diversas posices e medidas em diferentes unidades;

Introduzir resolugdo de problemas que permitam desenvolver o pensamento
geomeétrico;

Utilizar materiais fisicos e digitais que facilitam a representacdo e visualizacdo
dindmica dos elementos geomeétricos, como por exemplo: solidos, geoplano, tangram
e GeoGebra;

Utilizar materiais praticos e concretizadores que facilitam a aquisicdo e o
desenvolvimento do conceito de medida, tais como: dinheiro, domind, balanga,
baralho, GeoGebra, etc.
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3.4. 6° Ano de escolaridade

3.4.1. Lingua Portuguesa

A prova de aferigdo de Lingua Portuguesa aplicada aos alunos do 6° ano do Ensino Bésico
incidiu sobre trés grandes dominios, a saber: (i) Compreenséo da Leitura; (ii) Conhecimento e
Funcionamento da Lingua e (iii) Expressdo e Produgdo Escrita. Cada um desses dominios
encontram-se subdivididos em subdominios.

Segundo o Relatério da Andlise Contextual, a nivel da Compreensdo da Leitura, os resultados
nacionais da prova de Lingua Portuguesa do 6 ° ano do ensino basico mostram que (70,8%o)
dos alunos conseguiram responder as questdes, dos quais, (36,5%) com falhas pontuais. Neste
mesmo dominio, cerca de um quarto dos alunos revelaram dificuldades, enquanto que (4,4%o)
ndo conseguiram ou ndo responderam.

No dominio da Expressdo e Producdo Escrita (dominio esse que engloba Extenséo,
Género/formato textual, Tema e pertinéncia da informacéo, Organizacdo e coesdo textuais,
Morfologia e sintaxe e Pontuacéo), 8 em cada 10 alunos conseguiram dar as respostas de acordo
com o esperado, sendo que (30,2%0) conseguiram responder na totalidade e (50,3 %) também
conseguiram responder as questBes, embora possam ainda melhorar. (13,9%b) revelaram
dificuldades enquanto que (5,6%) ndo conseguiram responder ou nao responderam as questdes
constantes das provas.

Os resultados das provas de Lingua Portuguesa permitiram ainda observar que no dominio
Conhecimento e Funcionamento da Lingua (que abarca Familia de Palavras, Classe de
Palavras, Graus de adjetivos, Conjugacéo verbal, Constituintes imediatos da frase e suas
funcdes sintaticas e Tipos de frases), um pouco mais de um terco dos alunos (34,3%)
conseguiram responder a todas as questbes, dos quais (8,9%) conseguiram responder sem
ressalvas e (25,4%) responderam, mas podem melhorar.

Foi realcado que, a percentagem dos que revelaram dificuldades nas respostas situa-se em
(42,3%). Quase um quarto (23,3%) dos alunos ndo conseguiram responder as questdes neste
dominio.

i) Compreensao da Leitura

O dominio Compreensdo da Leitura englobou os seguintes subdominios: (i) Localiza¢cdo da
informacéao explicita, (ii) Inferéncia sobre assuntos do texto, (iii) Parafrase de informacéo, (iv)
Informacao principal e secundéria, (v) Descrigdo de personagens/espacos e (vi) Relagdo entre
factos lidos e experiéncia social.

De um olhar sobre a tabela seguinte, nota-se que no subdominio Localiza¢éo da informacéo
explicita, (65,5%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada, (33,7%) ndo
conseguiram e (0,9%) nédo responderam. Quanto a Inferéncia sobre assuntos do texto, (86,2%)
responderam de acordo com o esperado ou com falhas pontuais, (13,6%) ndo conseguiram e
(0,2%) ndo responderam. Respeitante a Parafrase de informacdo, (67,8%0) dos alunos
conseguiram responder conforme o esperado ou com falhas pontuais, (14,9%) revelaram
dificuldades, (17,0%) nao conseguiram e (0,2%) ndo responderam. Para o subdominio
Informacao principal e secundaria, (87,3%) dos alunos conseguiram responder de forma certa
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as questdes enquanto que (12,4%) dos alunos ndo conseguiram e (0,2%) nédo responderam
conforme o esperado. Em relagcdo a Descricdo de personagens/espacos,(72,4%) dos alunos
conseguiram responder de forma certa as questdes, (26,4%) ndo conseguiram e (1,3%) néo
responderam conforme o esperado. Atinente a Relacao entre factos lidos e experiéncia social,
(58,2%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontais, (17,5%0)
revelaram dificuldades, (21,8%0) ndo conseguiram e (2,4%) ndo responderam.

No dominio da Leitura, (72,4%) dos alunos conseguiram responder de acordo com o esperado
no subdominio Descri¢do de personagens/espacos e (65,5%0) no subdominio Localizagdo da
informacéo explicita.

Relativamente aos alunos que conseguiram responder, mas podem melhorar, as maiores
concentragfes encontram-se nos subdominios Inferéncia sobre assuntos do texto (42,2%),
Informacdo Principal e secundaria (35,2%) e Relacéo entre factos lidos e experiéncia social
(30,9%0).

Agregando os dados referentes a Conseguiram e Conseguiram, mas ..., por subdominios, 8 em
cada 10 alunos em Inferéncia sobre assuntos internos do texto responderam as questdes, 86,2%
em Informacdo principal e secundaria (87,3%) e (72,4%) em Descri¢cdo de personagens e
espacos.

Os alunos relevaram mais dificuldades nos subdominios Relacdo entre Fatos Lidos e
Experiéncia Social (17,5%) e Parafrase de informacao (14,9%).

Para os que ndo conseguiram responder e ndo responderam, as percentagens mais significativas
estdo nos subdominios Localizacdo da informacdo explicita (34,6%), Descricdo de
personagens/espacos (27,7%) e Relacdo entre Factos Lidos e Experiéncia Social (24,2%0).

Tabela 15. Desempenho no dominio e subdominios Compreenséo da Leitura, 6.° ano (em %)

Dominio Niveis de desempenho
C CM RD NC NR
Compreenséo da Leitura 343 365 246 44 02
Localizacdo da informacdo explicita 655 00 00 337 09
@ Inferéncia sobre assuntos do texto 440 422 00 136 0,2
E Paréfrase de Informacéo 424 254 149 17,0 0,2
§ Informac&o Principal e Secundaria 521 352 00 124 0,2
7] Descricao de Personagens/Espagos 724 00 00 264 13
Relacdo entre factos lidos e experiéncia social 27,3 309 175 218 24

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericéo de 2019

A anélise dos dados apresentados no dominio da Compreensdo da Leitura mostra que,
respetivamente, (72,4%) e (65,5%) dos alunos conseguiram responder de acordo com o
esperado nos subdominios Descricdo de personagens/espago e Localizacdo da informacgéo
explicita respetivamente.
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Porém, a medida que 0s processos cognitivos de andlise e interpretacdo de um texto se
complexificam, o nivel de desempenho dos alunos baixa, como se pode verificar das
percentagens de alunos que responderam de acordo com o esperado, relativamente aos
subdominios Inferéncia sobre assuntos do texto (42,2%), Informacéo Principal e secundaria
(35,2%) e Relacéao entre factos lidos e experiéncia social (30,9%0).

Apesar de esses dados apontarem para um nivel de sucesso consideravel, ndo se pode perder de
vista que a percentagem de alunos que apresentam dificuldades nesses subdominios é bastante
relevante, pois que se situam, respetivamente nos (37,6%) e (34,5%). Por conseguinte, 0
professor deve desenvolver um trabalho com os alunos no sentido de os ajudar a ultrapassar as
dificuldades que se Ihes colocam neste dominio da lingua.

E importante aqui referir que os novos programas de Lingua Portuguesa dos diferentes anos de

escolaridade (2018) foram elaborados de acordo com as Metas Curriculares de Portugués para
o Ensino Basico, articulando os objetivos e descritores de desempenho (que sdo objeto de
ensino explicito) definidos para os diferentes dominios de Lingua Portuguesa, como também
apresenta os resultados esperados no final do 6° ano do ensino basico. Igualmente, 0s novos
programas sdo elaborados numa estreita relacdo entre as areas tematicas desenvolvidas no
manual de Lingua Portuguesa, objetivos de aprendizagem a atingir em cada dominio da lingua,
conteddos a trabalhar e as orientacdes metodoldgicas. Neste sentido, o professor dispbe de
instrumentos que lhe permitem organizar o processo de aprendizagem dos seus alunos e
preparar estratégias de remediacdo das suas dificuldades, desde que esteja de posse efetiva
desses instrumentos/materiais de trabalho.

Embora saibamos que a compreensdo da leitura € um dominio bastante exigente e que nédo
existem solucBes mégicas para a sua aprendizagem e fazer com que o aluno tire o maior
rendimento possivel da leitura de um texto, acrescentam-se aqui, algumas propostas de trabalho

pedagdgico que possam complementar as sugestdes metodoldgica constantes do programa de
Lingua Portuguesa, a saber:

Recomendacdes de Intervenc¢do pedagogica, por dominios e subdominios
» Apropriacdo dos programas e manuais de LP do 6° ano de escolaridade;

> Reforc¢o da oralidade como forma de ampliar o vocabulario, desenvolver o sentido
critico e estimular a criatividade;

» Compreensdo da leitura atraves da reproducdo de um texto ouvido/lido;

» Trabalho com textos de forma a aumentar o repertorio de informacOes exteriores, ou
seja, «0 conhecimento do mundo»;

> Leitura de textos, utilizando diferentes estratégias de leitura;
» Exercicios de leitura que evidenciam que o aluno «lé e compreende o que [é»;

» Andlise de textos com perguntas que evidenciam o conhecimento linguistico
propriamente dito;
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» Analisar um texto em torno das seguintes questdes basicas: (i) identificar o assunto
principal do texto, permitindo ao aluno distinguir as ideias secundarias da ideia
principal; (ii) Identificar a opinido do autor; (iii) reconhecer 0s seus argumentos.

Para a superacéo das dificuldades identificadas no subdominio «relag&o entre os factos lidos
e a experiéncia social» sugere-se:

» Desenvolvimento de atividades de pré-leitura que permite estimular a criatividade do
aluno e ativar os seus conhecimentos prévios que serdo Uteis para a compreensdo do
que ele vai ler;

» Uso de diferentes tipos de questdes que permitem que o aluno mobilize as suas
experiéncias de vida para uma compreensao mais profunda do texto e, ao mesmo
tempo, opinar/ajuizar/avaliar factos que ocorrem nos textos, fazer propostas, criar
situacdes, propor outros titulos, colocar-se na pele de alguma personagem, etc.,
evitando exploracdes de texto de forma muito superficial;

» Dinamizacdo de momentos de leitura ludica, na sala de aula;

» Sensibilizacdo dos pais, no sentido de estimularem a pratica e o gosto pela leitura.
i) Conhecimento e Funcionamento da Lingua

As competéncias dos alunos no dominio Conhecimento e Funcionamento da Lingua foram
aferidas com base nos subdominios: (i) Familia de Palavras, (ii) Classe de Palavras (advérbio,
determinante e adjetivo), (iii) Graus de adjetivos, (iv) Conjugacéo Verbal (modo indicativo),
(v) Constituintes imediatos da frase e suas funcgdes sintaticas, (vi) Tipos de Frases.

Conforme pode-se visualizar na tabela que se segue, no subdominio Familia de Palavras,
(39,4%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontais, (56,8%0)
ndo conseguiram e (3,8%) ndo responderam. Quanto a Classe de Palavras (advérbio,
determinante e adjetivo), (15,3%) responderam de acordo com o esperado ou com falhas
pontuais, (34,7%) revelaram dificuldades, (48,2%) ndo conseguiram e (1,7%) nao
responderam. Respeitante a Graus de adjetivos, (34,5%0) dos alunos conseguiram responder
conforme o esperado, (64,9%0) nao conseguiram e (0,6%0) nao responderam. Para o subdominio
Conjugacéo Verbal (modo indicativo), (53,7%) dos alunos conseguiram responder de forma
certa ou com falhas pontuais as questdes, (31,0%) revelaram dificuldades, (15,1%) dos alunos
ndo conseguiram e (0,2%) ndo responderam conforme o esperado. Atinente a Constituintes
imediatos da frase e suas funcdes sintaticas, (63,7%0) dos alunos conseguiram responder da
forma esperada ou com falhas pontais, (10,3%) revelaram dificuldades, (25,8%) néo
conseguiram e (0,2%) ndo responderam. Quanto a Tipos de Frases, (40,9%) dos alunos
conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontais, (33,8%0) revelaram
dificuldades, (24,7%) dos alunos ndo conseguiram e (0,6%) ndo responderam conforme o
esperado.

Relativamente ao Conhecimento e Funcionamento da Lingua, os alunos conseguiram responder
de acordo com o esperado, de forma mais significativa nos subdominios Constituintes imediatos
da frase e suas funges sintaticas (63,7%0), Conjugacéo verbal (53,7%), Familia de Palavras
(39,4%) e Graus de adjetivos (34,5%).
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As maiores dificuldades encontram-se nos subdominios Classe de palavras (34,7%), Tipos de
frases (33,8%) e Conjugacéo verbal (31,0%). Observou-se também que (65,2%) dos alunos
ndo conseguiram atingir o esperado ou nédo responderam em Graus de adjetivos, (60,6%) em
Familia de palavras e (49,9%) em Classe de palavras.

Tabela 16. Desempenho no dominio e subdominios Conhecimento e Funcionamento da
Lingua, 6° ano (em %o)

Dominio Niveis de desempenho
C CM RD NC NR

Conhecimento e Funcionamento da Lingua 89 254 423 233 01
Familia de Palavras 357 37 00 568 38
Classe de Palavras (advérbio, determinante e 70 83 34,7 482 17

@ adjetivo)
E Graus de adjetivos 345 00 00 649 06
§ Conjugacao Verbal (modo indicativo) 175 36,2 310 151 0,2
@  Constituintes imediatos da frase e suas funcbes 341 296 10,3 258 0,2
sintaticas
Tipos de Frases 15,8 25,1 338 24,7 0,6

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericdo de 2019

O funcionamento da lingua ¢ um dominio fundamental na aprendizagem de qualquer lingua,
constituindo uma espécie de coluna vertebral. Sem esse conhecimento, o falante ndo podera
produzir frases aceitaveis, pelo que deve merecer um grande cuidado no processo de ensino e
de aprendizagem, ndo sé do ponto de vista do rigor como também do ponto de vista
metodoldgico. Mesmo sabendo que a gramatica deve ser ensinada em contexto e sempre ao
servigo da comunicacéo, isso ndo dispensa a necessidade de o aluno caminhar progressivamente
para um conhecimento explicito da lingua, sendo certo que, inicialmente, esse conhecimento é
implicito.

Este dominio constitui um grande desafio no ensino do Portugués em Cabo Verde, pois é,
inequivocamente um ponto vulneravel, até mesmo para os professores. Apontam-se varios
fatores que podem estar na origem desse fenémeno, como a prépria complexidade da lingua
portuguesa, as interferéncias da lingua materna, metodologias desajustadas, falta de habito na
utilizacdo de instrumentos metalinguisticos, pouca pratica da leitura, a crenca de que, por ser
uma lingua préxima da lingua cabo-verdiana ndo carece de muito estudo, entre outros.

A escola deve, portanto, estar atenta a todos esses fatores por forma a promover 0 sucesso no
ensino do funcionamento da lingua, fazendo com que os alunos se apercebam e compreendam
as regularidades da lingua portuguesa, para que progressivamente possam dominar regras e
processos gramaticais e saibam usar o conhecimento gramatical adequadamente nas diversas
situacOes da oralidade, da leitura e da escrita.

De acordo com os resultados das provas de aferi¢cdo, as maiores dificuldades dos alunos no
dominio do Conhecimento e Funcionamento da Lingua, no 6° ano, encontram-se nos
subdominios Classe de palavras (34,7%), Tipos de frases (33,8%) e Conjugacdo verbal
(31,0%0) e ainda, que (65,2%) dos alunos ndo conseguiram responder de acordo com o esperado
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ou ndo responderam as questdes relacionadas com os Graus de adjetivos, (60,6%) Familia de
palavras e Classe de palavras (49,9%0).

Importa fazer as seguintes recomendagfes para a intervengdo pedagdgica, complementares as
sugestdes metodologicas constantes do programa de Lingua Portuguesa.

Recomendacdes de Intervencao pedagogica, por dominios e subdominios
> Reforco do conhecimento dos professores, no dominio da gramatica;

» Apropriacdo do programa de Lingua Portuguesa e das Metas Curriculares definidas
para 0 6° ano de escolaridade;

» Organizacdo do processo de ensino e aprendizagem dos conteddos gramaticais em
estreita sintonia com as atividades de leitura e de producéo escrita;

» Organizacéo de situagdes concretas de comunicacgdo, a comecar pela oralidade, desde
0s primeiros anos de escolaridade, fazendo com que o aluno, ao comunicar aplique
regras que ele implicitamente domina. Essa fase é determinante para que o aluno mais
tarde seja capaz de ter um conhecimento explicito da lingua;

» Organizacdo do ensino da gramatica em contexto e sempre ao servi¢o da comunicacéo,
para que o aluno possa caminhar progressivamente para um conhecimento explicito da
lingua;

» Promocdo do uso de gramaticas, dicionarios, prontuarios e outros instrumentos
metalinguisticos, inclusive na sala de aula, até porque muitos alunos ndo os conseguem
adquirir;

Tendo em conta as constantes interferéncias da lingua materna, é pertinente que o professor
faca uma analise contrastiva das regras do funcionamento da Lingua Portuguesa e do
Caboverdiano, por forma a que o aluno tome consciéncia das diferencas. Assim, e de forma
progressiva, o aluno vai ganhando e desenvolvendo a consciéncia metalinguistica, de modo a
alcancar um conhecimento reflexivo da lingua de estudo.

» Organizacdo de atividades de andlise e de reflexdo sobre a lingua, contextualizada nos
textos em estudo, para desenvolver a consciéncia linguistica dos alunos, por forma a
transformar o seu conhecimento implicito sobre a lingua num conhecimento explicito.

i) Expressao e Producéo escrita

O conhecimento dos alunos no dominio Expressédo e Produgéo escrita foi escrutinado com base
nos seguintes subdominios: (i) Extensao, (ii) Genero/Formato textual, (iii) Tema e pertinéncia
da informacao, (iv) Organizacao e coesao textuais, (v) Morfologia e Sintaxe, (vi) Pontuacéo,
(vii) Ortografia.

Numa analise por subdominios, pode-se constatar, na tabela que se segue que na Extenséo,
(96,3%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontais, (2,0%)
revelaram dificuldades, (0,9%) n&o conseguiram e (0,7%) ndo responderam. Em
Género/Formato textual, (88,5%) responderam de acordo com o esperado ou com falhas
pontuais, (6,1%0) revelaram dificuldades, (4,7%0) ndo conseguiram e (0,7%) ndo responderam.
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Quanto a Tema e pertinéncia da informacéo, (83,4%) responderam de acordo com o esperado
ou com falhas pontuais, (3,5%0) revelaram dificuldades, (12,3%) nao conseguiram e (0,7%0)
ndo responderam. No que tange a Organizagdo e coesdo textuais, (72,9%) dos alunos
conseguiram responder conforme o esperado, (20,4%) ndo conseguiram e (0,7%) néo
responderam. Para o subdominio Morfologia e Sintaxe, (58,9%0) dos alunos conseguiram
responder da forma esperada ou com falhas pontais, (33,3%) revelaram dificuldades, (7,0%0)
ndo conseguiram e (0,7%) ndo responderam. Em relagdo a Pontuacéo, (44,5%) dos alunos
conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontais, (29,9%) revelaram
dificuldades, (24,9%) nao conseguiram e (0,7%) ndo responderam. Para o subdominio
Ortografia, (42,5%) conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontais, (21,8%0)
revelaram dificuldades, (34,8%0) ndo conseguiram e (0,7%) ndo responderam.

No dominio da Expressao e Producéo escrita, os melhores resultados para 0s que conseguiram
responder de acordo com o esperado encontram-se nos subdominios Extensdo (96,3%) e
Género/formato textual (88,5%). Apontou-se que (83,4%) dos alunos conseguiram ou
conseguiram mas podem melhorar no subdominio Tema e pertinéncia da informacéo. Para 0s
que revelaram dificuldades, os resultados mais expressivos estdo em Morfologia e sintaxe
(33,4%) e Pontuacdo (29,9%). Entre 0s que ndo conseguiram atingir o esperado ou néo
responderam, as maiores percentagens estdo em Ortografia (34,8%) e Pontuagéo (24,9%o).

Tabela 17. Desempenho por dominio e subdominios Expressao e Producao Escrita, 6.° ano
(em %)

Dominio Niveis de desempenho
C CM RD NC NR
Expresséo e Producdo escrita 302 503 139 50 07
Extensdo 904 59 2,0 0,9 0,7
Género/Formato textual 655 23,0 6,1 4,7 0,7
.é Tema e pertinéncia da informacao 30,1 533 3,5 12,3 0,7
g Organizacdo e coesao textuais 154 575 204 6,0 0,7
U%) Morfologia e Sintaxe 139 450 334 7,0 0,7
Pontuacéo 124 321 299 249 0,7
Ortografia 133 293 218 348 07

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericéo de 2019

O dominio da Escrita apresenta resultados bem mais encorajadores do que os do conhecimento
explicito da lingua, entretanto é possivel constatar que o melhor desempenho esta a nivel dos
subdominios, extensdo, género textual, tema e pertinéncia das informagdes. Os subdominios
gue estdo mais relacionados com o funcionamento da lingua, como a morfossintaxe, a
pontuacdo, a ortografia sdo aqueles em que o desempenho dos alunos € mais fraco. Pode-se,
assim, constatar que a escrita também esta a refletir as dificuldades que os alunos apresentam a
nivel da gramatica, como seria de esperar.

Importa reforgar, uma vez mais, que o professor dispde de varios instrumentos que Ihe permitem
organizar o processo de aprendizagem dos seus alunos e preparar estratégias de remediagéo das
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suas dificuldades. N&o obstante, deixam-se aqui, as seguintes orientacbes complementares de
intervencao pedagdgica.

Recomendacdes de Intervencao pedagogica, por dominios e subdominios

» Organizacdo de atividades de escrita, respeitando as diferentes fases: (i) planificacao, (ii)
textualizacéo e (iii) reviséo;

» Conduzir os alunos a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias compositiva,
ortogréfica e grafica, necessarias para a producgdo de diferentes tipos de texto;

> Apresentacdo/discussao das caracteristicas de cada tipo de texto;

> Dinamizacao de exercicios de autocorrecdo e/ou de heterocorre¢do, mediante uma grelha
de correcdo previamente discutida, por forma a desenvolver nos alunos um olhar mais
critico sobre a sua producdo escrita;

» Criacdo de momentos de escrita, ndo s6 como um ato utilitario, mas também prazeroso,
atraves de propostas de escrita recreativa, aumentando a motivacdo do aluno para esta
atividade.

3.4.2. Matematica

A prova de afericdo de Matematica aplicada aos alunos do 6° ano do Ensino Basico incidiu
sobre quatro grandes dominios, a saber: (i) Numeros e Operacdes; (ii) Proporcionalidade
Direta; (iii) Estatistica; (iv) Geometria e Grandezas. Cada um desses dominios encontram-se
subdivididos em subdominios.

Na disciplina de Matematica, os dominios avaliados foram (NUmeros e Operacoes,
Proporcionalidade Direta, Estatistica e Geometria/Grandezas), em que apenas (0,1%) dos
alunos conseguiram responder a todas as questfes da prova.

) NUmeros e Operagdes

Os conhecimentos e competéncias dos alunos no dominio dos NUmeros e Operacfes foram
objeto de avaliacdo em cinco subdominios, a saber: (i) Determinar o mmc pela decomposi¢cao
em fatores primos, (ii) Comparar e ordenar numeros racionais representados de diversas
formas, (iii) Traduzir o enunciado de um problema por uma expressdao numérica, (iv) Calcular
o valor de expressfes numéricas em que intervenham somas, diferencas, multiplicactes e
parénteses curvos e (v) Resolucédo de Problemas.

Os resultados descritos na tabela seguinte, mostram que no subdominio Determinar o mmc pela
decomposicao em fatores primos, (6,8%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada
ou com falhas pontais, (81,5%) ndo conseguiram e (11,7%) ndo responderam. Quanto a
Comparar e ordenar numeros racionais representados de diversas formas, (9,8%o)
responderam de acordo com o esperado ou com falhas pontuais, (37,7%) revelaram
dificuldades, (52,4%) ndo conseguiram.

Atinente a Traduzir o enunciado de um problema por uma expressdo numeérica, (28,8%) dos
alunos conseguiram responder conforme o esperado, (0,1%) revelaram dificuldades, (70,6%b)
nédo conseguiram e (0,5%) ndo responderam.
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Para o subdominio Calcular o valor de expressdes numéricas em que intervenham somas,
diferencas, multiplicacGes e parénteses curvos, (2,9%) dos alunos conseguiram responder da
forma esperada ou com falhas pontais, (15,1%) revelaram dificuldades, (73,4%) néo
conseguiram e (8,6%) néo responderam.

Em relacdo a Resolucdo de Problemas, (8,7%) dos alunos conseguiram, (2,5%) revelaram
dificuldades, (84,0%0) ndo conseguiram e (4,7%) ndo responderam.

Segundo a andlise, os alunos que conseguiram responder de acordo com o esperado, (4.1%0)
estdo no subdominio Comparar e ordenar nimeros racionais representados de diversas formas
e (3,3%) em Determinar o mmc pela decomposicdo em fatores primos. Em Traduzir o
enunciado de um problema por uma expressdo numérica, (28,6%o) conseguiram responder, mas
podem melhorar, (28,6%). Constatou-se também que (37,7%) dos alunos revelaram
dificuldades em Comparar e ordenar nimeros racionais representados de diversas formas.

Sublinhou-se que (88,7%) dos alunos ndo conseguiram ou ndo responderam as questdes
formuladas em Resolucé@o de problemas, (93,2%) em Determinar o mmc pela decomposicéo
em fatores primos e (82%) em Calcular o valor de expressdes huméricas em que intervenham
somas, diferencas, multiplicacGes e parénteses curvos.

No subdominio Comparar e ordenar numeros racionais representados de diversas formas
(37,7%) revelaram dificuldades em responder as questdes formuladas (cerca de vinte e cinco
pontos percentuais superiores a média do dominio Numeros e Operacionais de que é um
subdominio).

Aconteceu 0 mesmo com (15,1%) dos alunos no subdominio Calcular o valor de expressdes
numéricas em que intervenham somas, diferencas, multiplicacdes e parénteses curvos. Referiu-
se também que (11,7%) dos alunos ndo responderam as questdes do subdominio Determinar o
mmc pela decomposicdo em fatores primos e (8,6%) em Calcular o valor de expressdes
numéricas em que intervenham somas, diferencas, multiplicacdes e parénteses curvos.

Tabela 18. Desempenho por dominios e subdominios Numeros e Operacoes - 6° ano (em %)

Dominio Niveis de desempenho
S CM RD NC NR
Numeros e Operacoes 01 1,3 130 855 00

Determinar o mmc pela decomposi¢éo em 3,3 3,5 0,0 815 11,7
fatores primos

Comparar e ordenar nimeros racionais 4,1 57 37,7 524 0,0
representados de diversas formas

Traduzir o enunciado de um problema por 0,2 28,6 0,1 706 05
uma expressao numerica

Calcular o valor de expressdes numeéricas 2,1 0,8 151 734 8,6
em que intervenham somas, diferengas,

multiplicacOes e parénteses curvos

Resolugéo de Problemas 1,3 7,4 2,5 84,0 47

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericéo de 2019

Subdominios
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Recomendacdes de Intervencgdo pedagdgica, por dominios e subdominios

O dominio Numeros e Operagdes tem um carater transversal no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica pelo que a capacitacdo do aluno neste dominio torna-se
preponderante para 0 seu sucesso integral. Assim, os resultados das Provas de Afericdo de
2019 interpela-nos a todos no sentido de procurarmos compreender o que esta por detras do
insucesso dos alunos nas Provas de Afericdo e, juntos, definir orientagdes pedagdgicas com
vista a ultrapassar as dificuldades apresentadas, a bem da melhoria dos resultados, visando
alcancar o sucesso que se pretende.

Como sugestdes de melhoria, propomos:

>

Institucionalizar a metodologia de ensino e aprendizagem do calculo, desde 1.° ano de
escolaridade, baseada em estratégias do Calculo Mental (CM). Trata-se de uma
metodologia utilizada por sistemas educativos de diferentes paises (USA, Espanha,
Holanda, Portugal, etc), cujo foco é o aluno. Especialistas e revistas cientificas ((NCTM]
(2000); Palhares (2004); Casas (2008)) recomendam a sua utilizacdo desde a tenra idade,
iniciando nos primeiros anos de escolaridade, mesmo antes da introdugéo dos algoritmos.
Baseado na memorizacdo das tabuadas e no desenvolvimento de experiéncias pessoais
que, segundo Palhares (2004), envolve o desenvolvimento de estratégias pessoais,
apoiadas nas propriedades das operag6es, conferindo ao aluno a aquisicao progressiva do
sentido do nimero, ou seja, desenvolve e aprofunda os conhecimentos sobre estruturas
numericas;

Organizar ateliers de capacitacdo de professores na organizacdo do processo de ensino-
aprendizagem do calculo baseado em estratégias de Célculo Mental;

Familiarizar os alunos com a utilizacdo de termos técnicos basicos da area, fundamentais
no processo de ensino e aprendizagem da Matematica;

Em relacdo ao subdominio resolucdo de problemas, ha necessidade de um trabalho
continuo que envolve diversos tipos de problemas e solucdes, em diferentes contextos,
de modo a permitir ao aluno desenvolver tal habilidade;

Retomar o estudo do conceito de fracdo e desenvolver atividades em situacdes
diferenciadas que permita ao aluno consolidar o seu conhecimento.

Organizacdo de atividades de escrita, respeitando as diferentes fases: (i) planificacédo, (ii)
textualizacéo e (iii) reviséo;

Conduzir os alunos a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias compositiva,
ortografica e gréafica, necessarias para a producdo de diferentes tipos de texto;

Apresentacdo/discussdo das caracteristicas de cada tipo de texto;
Dinamizacao de exercicios de autocorrecao e/ou de heterocorre¢do, mediante uma grelha

de corregéo previamente discutida, por forma a desenvolver nos alunos um olhar mais
critico sobre a sua producéo escrita;
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» Criacdo de momentos de escrita, ndo s6 como um ato utilitario, mas também prazeroso,
atraves de propostas de escrita recreativa, aumentando a motivacdo do aluno para esta
atividade.

i) Proporcionalidade Direta

As competéncias dos alunos no dominio Proporcionalidade Direta foram aferidas com base
nos subdominios (i) Utilizar a identidade fundamental das proporgdes, (ii) Resolver problemas
que envolvam a proporcionalidade direta, (iii) Calcular juro simples de determinado capital
ao fim de certo tempo.

De um olhar sobre a tabela que se segue, nota-se que no subdominio Utilizar a identidade
fundamental das proporcoes, (17,2%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada
ou com falhas pontuais, (42,0%) revelaram dificuldades, (40,7%) ndo conseguiram e (0,1%0)
ndo responderam. Quanto a Resolver problemas que envolvam a proporcionalidade direta,
(5,0%) responderam de acordo com o esperado ou com falhas pontuais, (81,4%) néo
conseguiram e (13,6%) ndo responderam. Concernente a Calcular juro simples de determinado
capital ao fim de certo tempo, (13,3%) dos alunos conseguiram apesar de algumas falhas,
(76,0%) ndo conseguiram e (10,7%) nao responderam.

Neste dominio, entre 0s que conseguiram responder de acordo com o esperado e 0s que
conseguiram com algumas falhas, (17,2%) reportam-se ao subdominio Utilizar a identidade
fundamental das proporcdes e (13,3%) a Calcular juro simples de determinado capital ao fim
de certo tempo. Relativamente aos que revelaram dificuldades, (42,0%) sdo para o subdominio
Utilizar a identidade fundamental das proporc¢oes.

Uma percentagem elevada dos alunos ndo conseguiu ou ndo respondeu as questdes dos
subdominios de Proporcionalidade Direta. Com efeito, (95,0%) ndo conseguiram ou hdo
responderam em Resolver problemas que envolvam a proporcionalidade direta e (86,7%) em
Calcular juro simples de determinado capital ao fim de certo tempo.

Tabela 19. Desempenho por dominio e subdominios Proporcionalidade Direta, 6.° ano (em%b)

Dominio Niveis de desempenho
S CM RD NC NR
Proporcionalidade Direta 0,1 55 539 40,3 01
Utilizar a identidade fundamental das

N 19 153 42,0 40,7 01
proporgdes

Resolver problemas que envolvam a
proporcionalidade direta

Calcular juro simples de determinado
capital ao fim de certo tempo
Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericéo de 2019

0,4 4,6 00 814 136

Subdominios

1,0 12,3 0,0 76,0 10,7
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Recomendacdes de Intervencgdo pedagdgica, por dominios e subdominios

O dominio Proporcionalidade Direta aparece em diversas situacdes do quotidiano e aborda a
relagéo entre duas grandezas diferentes. Perante os fracos resultados dos alunos na Prova de
Afericdo de 2019, os auditores de especialidade propem como sugestdes de melhoria da
preformasse dos alunos:

» Organizar ateliers de capacitacdo de professores onde se abordam diferentes
estratégias metodoldgicas de exploracdo do contetdo;

» Explorar com os alunos problemas reais relacionados com o seu quotidiano,
permitindo-lhes estabelecer relacdo entre duas grandezas diferentes no sentido de
serem capazes de aplicar o conceito de proporcionalidade direta em contextos
variados.

iii) Estatistica

O dominio de Estatistica foi avaliado por quatro Subdominios, abarcando (i) Ler e interpretar
informacdes contidas em histogramas e tabelas, (ii) Calcular a frequéncia relativa de um
acontecimento, (iii) Indicar a moda, (iv) Calcular a média aritmética.

De acordo com a tabela que se segue, nota-se que no subdominio Ler e interpretar informacdes
contidas em histogramas e tabelas, (43,7%) dos alunos conseguiram responder da forma
esperada, (52,8%) ndo conseguiram e (3,4%) ndo responderam. Quanto a Calcular a
frequéncia relativa de um acontecimento, (18,1%) responderam de acordo com o esperado,
(79,8%) ndo conseguiram e (2,1%) ndo responderam. Para o subdominio Calcular a média
aritmética, (0,5%) dos alunos conseguiram responder de forma certa as questdes, (80,2%) dos
alunos nao conseguiram e (19,3%0) ndo responderam conforme o esperado.

A andlise dos dados dos diversos subdominios da Estatistica aponta para o seguinte: cerca de 4
em cada 10 alunos conseguiram responder de acordo com o esperado ou conseguiram mas
podem melhorar no subdominio Ler e interpretar informac6es contidas em histogramas e
tabelas (43,7%), e quase um quinto (18,1%) conseguiram responder, de acordo com o
esperado, as questdes do subdominio Calcular a frequéncia relativa de um acontecimento.

Para todos os subdominios, a percentagem dos alunos que ndo conseguiram ou ndo responderam
as questdes da prova situa-se em (56,2%) para Ler e interpretar informac6es contidas em
histogramas e tabelas, (81,9%) para Calcular a frequéncia relativa de um acontecimento e
(88,4%) para Indicar a moda e (99,5%0) para Calcular a média aritmética.
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Tabela 20. Desempenho por dominio e subdominios Estatistica, 6° ano (em%b)

Dominio Niveis de desempenho
C CM RD NC NR
Estatistica 01 19 540 43,7 0,3

Ler e interpretar informacdes contidas em 03 434 00 528 34

8 | histogramas e tabelas

§ Calcular a frequéncia relativa de um acontecimento 18,1 0,0 0,0 798 21
§ Indicar a moda 116 00 00 795 89
“ Calcular a média aritmética 05 00 00 802 193

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Afericdo de 2019

Recomendacdes de Intervencgdo pedagbgica, por dominios e subdominios

O dominio Estatistica enquanto area de conhecimento importante para a leitura e interpretacédo
de informagGes num mundo globalizado, requer uma boa preparacéo basica que permita que
os alunos evoluam para patamares superiores de conhecimento. Neste sentido, os resultados
das provas revelam uma deficiente preparagdo dos alunos, pelo que os auditores de
especialidade propdem um conjunto de sugestdes de melhoria, com vista a ultrapassar as
dificuldades enfrentadas nos subdominios avaliados e que se traduzem em:

» Propor aos alunos atividades do quotidiano que os envolvem na recolha, organizagéo
e interpretacdo de dados apresentados em diferentes formas (tabelas, graficos e textos);

> Trabalhar a pratica de médias de pequenas quantidades e conduzir o aluno para
desafios mais complexos;

» Estimular o aluno para a partilha na sala de aula dos resultados encontrados inferindo
sobre 0s mesmos;

» Trabalhar com os alunos a producéo de pequenos textos informativos a partir de dados
estatisticos disponibilizados num dado contexto.

iv) Geometria e Grandezas

O dominio Geometria e Grandezas englobou os seguintes subdominios: (i) Identifica retas
paralelas, retas concorrentes obliquas e retas concorrentes perpendiculares, (ii) Reconhecer e
distinguir propriedades dos paralelogramas, (iii) Descobrir e tracar eixos de simetria de
figuras geométricas simples, (iv) Resolver problemas que envolvam o calculo de &reas, (v)
Calcular volume de paralelepipedos e cilindros.

Numa analise por subdominios, pode-se constatar, na tabela que se segue quanto que no
subdominio, Identifica retas paralelas, retas concorrentes obliquas e retas concorrentes
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perpendiculares, (41,8%) dos alunos conseguiram responder da forma esperada, (0,9%0) néo
conseguiram e (54,9%) ndo conseguiram e (3,3%) ndo responderam. Em Reconhecer e
distinguir propriedades dos paralelogramas, (18,9%) responderam de acordo com o esperado
ou com falhas pontuais, (78,0%) ndo conseguiram e (3,1%) ndo responderam. Quanto a
Descobrir e tracar eixos de simetria de figuras geométricas simples, (27,0%) responderam de
acordo com o esperado, (70,0%) ndo conseguiram e (3,0%) nao responderam. No que tange a
Resolver problemas que envolvam o calculo de areas, (29,9%) dos alunos conseguiram
responder conforme o esperado ou com falhas pontuais, (67,3%) ndo conseguiram e (2,8%o)
ndo responderam. Para o subdominio Calcular volume de paralelepipedos e cilindros, (16,5%0)
dos alunos conseguiram responder da forma esperada ou com falhas pontais, (0,4%0) revelaram
dificuldades, (80,7%0) ndo conseguiram e (2,7%) ndo responderam.

Relativamente a Geometria e Grandezas, verificou-se que (41,8%) dos alunos avaliados
conseguiram responder de acordo com o esperado as questdes do subdominio Identificar retas
paralelas, retas concorrentes obliquas e retas concorrentes perpendiculares; (58,2%) néo
responderam ou ndo conseguiram responder as questfes formuladas. Em relacdo ao subdominio
Reconhecer e distinguir propriedades dos paralelogramas, (9,8%) dos alunos conseguiram,
(81,19%0) ndo conseguiram ou ndo responderam. Em relacdo ao subdominio Resolver problemas
que envolvam o calculo de areas, (29,9%) dos alunos conseguiram responder de forma certa
ou com falhas pontuais as questdes e (70,1%) ndo conseguiram ou ndo responderam as
questdes. Por sua vez, (83,1%) dos alunos ndo conseguiram responder ou ndo responderam as
questdes do subdominio Calcular volume de paralelepipedos e cilindros, enquanto (16,5%)
conseguiram mas podem melhorar.

Tabela 21. Desempenho por dominio e subdominios Geometria e Grandezas, 6° ano (em %)

Dominio Niveis de desempenho
C CM RD NC NR
Geometria e Grandezas 00 24 390 584 0,2

Identifica retas paralelas, retas concorrentes obliquas 41,8 0,0 0,0 549 33
e retas concorrentes perpendiculares

@ Reconhecer e distinguir propriedades dos 98 91 00 780 31
£ paralelogramas

§ Descobrir e tracar eixos de simetria de figuras 27,0 00 0,0 700 3,0
2  geométricas simples

(9p)

Resolver problemas que envolvam o calculo de areas = 0,1 298 0,0 673 2,8

Calcular volume de paralelepipedos e cilindros 00 165 04 80,7 24

Fonte: ME, Analise Contextual dos Resultados das Provas de Aferi¢do de 2019

Recomendacdes de Intervencgdo pedagogica, por dominios e subdominios

A luz dos resultados dos outros dominios avaliados, os resultados do dominio Geometria e
Grandezas demonstram lacunas graves na apreensao de conhecimentos relacionados, o que
motivam os auditores de especialidade a propor um conjunto de sugestdes de melhoria:
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» Organizar ateliers de capacitacdo de professores na elaboracdo e exploragéo de
material didatico para as atividades de sala de aula;

> Explorar recursos didatico-pedagdgico (geoplano, tangram) no ensino-aprendizagem
do conceito de area, antes da utilizacdo de formulas;

» Promover atividades que permitam ao aluno calcular area de superficies plana, através
da definicdo e variacdo de unidades de area, antes da aplicacdo de formulas;

> Realizar atividades experimentais de calculo de volume de objetos, antes da aplicacéo
de formulas, para compreenséao do conceito;

> Variar propostas de atividades do calculo de areas e de volumes com e sem aplicacdo
de férmulas;

> Introduzir resolucdo de problemas para desenvolver o pensamento geomeétrico.

4. Recomendac0es gerais

4.1.Lingua Portuguesa

Principais linhas de Intervencéo Pedagdgica

>

YV V VYV V

Melhorar as competéncias dos professores a nivel da Lingua Portuguesa;

Melhorar as competéncias dos professores a nivel da avaliacéo;

Rever a formacao inicial dos professores;

Definir o perfil do professor do primeiro ciclo, com realce para o professor alfabetizador;

Cuidar para que o processo de alfabetizacdo dos alunos seja feito com rigor, o que implica
0 recurso a materiais e metodologias adequados;

incentivar os professores a conhecerem profundamente os programas e a fazerem uso
adequado dos manuais;

Fazer dos encontros de coordenagdo momentos de reflexdo sobre as suas praticas e
simultaneamente de identificacdo das suas dificuldades por forma a que sejam eles os
protagonistas no levantamento das suas necessidades formativas que poderdo ser objeto
de formacdo a nivel da escola/concelho e ou nacional;

Criar um sistema bem estruturado de formacéo continua e de supervisao pedagdgica;

Criar um sistema de creditacdo das formac6es continua com reflexos na carreira do
professor;

Incrementar a supervisdo pedagogica no sentido de se assegurar o cumprimento das
planificacoes;

Criar a carreira de supervisdo e coordenacdo pedagogica;
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» Promover a autonomia dos alunos, nomeadamente na realizacdo dos testes/provas;

> Introduzir mudancas nos contextos de realizacdo de testes, para que se aproximem dos
contextos de provas de afericdo e outras, fazendo com que em determinados momentos,
outros professores, que ndo os da classe, acompanhem as turmas na realizacdo do teste,
com vista a reduzir a excessiva dependéncia dos seus professores;

> Ter em atencdo a diferenciagdo pedagogica e as estratégias de remediacdo dos alunos com
maiores dificuldades;

> Implementar o estudo acompanhado para apoiar os alunos com mais dificuldades e os que
ndo podem contar com a ajuda dos pais/encarregados de educacao;

» Compreender os fatores que explicam a disparidade de resultados entre determinados
concelhos (alguns ficaram bem abaixo da média, em diferentes dominios e subdominios
da LP), por forma a colmatar as dificuldades;

> Tirar o melhor partido possivel das novas tecnologias de informagéo e comunicagdo, como
importantes aliados do processo ensino e aprendizagem;

» Promover a pratica da leitura no meio escolar;
» Sensibilizar os pais/encarregados de educacdo sobre a importancia da leitura;

» Encorajar os pais/encarregados de educacdo a apoiarem os filhos nas tarefas escolares em
casa, quando podem;

> Investigar sobre as razdes que explicam o melhor desempenho das alunas em todos os

dominios da Lingua Portuguesa e nos dois anos de escolaridade que foram alvo das provas
de aferigdo.

4.2. Matematica
Principais linhas de Intervencdo Pedagdgica
Ao Professor
> Deixar de ensinar a matematica de forma mecanizada como algo isolado da realidade;
» Promover o desenvolvimento da comunicacdo matematica, no processo de ensino e
aprendizagem, por meio de utilizacdo de linguagem especifica e adequada aos

conceitos matematicos;

» Promover na prética de sala de aula, a resolugdo de problemas, explorando diferentes
etapas do processo e estimulando o desenvolvimento do raciocinio 6gico;

> Reconhecer o programa como o material fundamental, na pratica docente;

> Trabalhar o programa de forma encadeada de modo a permitir que o aluno recupere 0s
objetivos menos conseguidos nas etapas anteriores;
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» Auvaliar os conteudos de forma integrada ao longo do ano e do ciclo de estudo,
rompendo com a avaliacdo fragmentada dos objetivos;

» Explorar os objetivos transversais do programa, associados a todos os dominios,
nomeadamente a Resolucdo de problemas, o Raciocinio matematico, a Comunicacgéo
matematica, a Representacdo e o Estabelecimento de conexdes dentro e fora da
matematica;

> Nas atividades de sala de aula, estimular o aluno para analise critica dos procedimentos
e resultados;

> Desenvolver atividades matematicas que envolvem todos os niveis de complexidade
do dominio cognitivo, com énfase no dominio de analise, aplicacao e criacao;

» Adequar o desenvolvimento das atividades ao quotidiano dos alunos, permitindo-lhes
mobilizar conhecimentos matematicos para resolucdo de problemas;

» Fomentar a autonomia e independéncia dos alunos na leitura e interpretacdo de
enunciados;

> Promover debates entre os alunos, de forma a permitir-lhes desenvolver o raciocinio,
desenvolver o espirito de analise critica, adquirir poder de argumentacédo e o respeito
pelos diversos pontos de vista.

As Instituicdes de Formacéo de Professores

> Retomar a aplicacdo de testes na selecdo de candidatos ao curso de professores;

» Reformular as propostas de Planos Curriculares para cursos de formacdo de
professores ofertados, acompanhando a organizacdo do Sistema Educativo em vigor;

» Implementar a oferta formativa - Licenciatura Professores do 1.° Ciclo do EB, ja com
Plano Curricular elaborado.

Ao Ministério da Educacéao

> Realizar sessdes de capacitacOes de professores na construgdo de instrumentos de
avaliacdo;

> Implementar, convenientemente, o plano de intervencdo na recuperacdo dos alunos
gue ndo tenham atingido os objetivos minimos do programa;

> Definir o perfil de transi¢do do nivel intermédio, no 2° ano;
> Repensar o sistema de avalia¢do no 1° ciclo;

» Criar a figura de coordenadores especialistas, por area, no 1° ciclo;
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> Reforcar as orientaces para o melhor funcionamento das coordenacfes pedagogicas,
promovendo a coordenacao concelhia, em particular entre professores que trabalham
com o mesmo nivel de escolaridade, com apoio de especialistas na area;

> Institucionalizar uma unidade nacional de formac&o continua que, em concertacao com
nucleos concelhios de educacgdo, possa definir plano de atividades anuais de acordo
com as necessidades profissionais dos professores identificados na sua pratica
pedagdgica. As formacdes podem ser de ambito nacional ou concelhio. As de ambito
concelhio devem partir da iniciativa dos professores em concertacdo com o nucleo
concelhio. As de ambito nacional devem partir da iniciativa do nucleo central, tendo
em conta os subsidios recolhidos nos concelhos;

» Criar um sistema de creditacdo das formacdes, respondendo a uma das exigéncias
consagradas no estatuto do pessoal docente para o desenvolvimento da carreira
profissional;

> Rever a lei que regulamenta o recrutamento de pessoal da administracdo publica,
nomeadamente no que se refere ao ponto 2 do artigo 58° do decreto 56/2019 de 31 de
dezembro. Entendemos que para o recrutamento de professores, as classificaces de
todas as fases de selecdo devem entrar na classificacdo final, com énfase para a prova
de conhecimento. O referido decreto contraria o principio de qualidade, competéncia
e transparéncia.

5. Constatacdes e pistas de reflexdo para a eficacia e a equidade

Na andlise contextual realizada, os resultados das provas de afericao, por ano de escolaridade e
por disciplina foram correlacionados com as seguintes variaveis de contexto:

e Frequéncia do pré-escolar;

¢ Nivel de instrucdo dos pais e encarregado de educacao
¢ Nivel de formacédo dos docentes

e Formacdo Pedag0gica dos docentes

e Tempo de servicos dos docentes

e Apoio pedagdgico ao aluno em casa

e Lingua falada em casa

e Ocupacéo (desenvolvimento de tarefas) em casa

e Tipo de estabelecimento

e Estabelecimento possui casa de banho

e Classificacdo das condi¢c6es de acolhimento do seu estabelecimento.

Este topico apresenta as principais constatagdes e traz pistas de reflexdo e recomendacdes, pese
embora segundo a anélise feita, muitos dessas variaveis ndo interferiram nos resultados do
desempenho dos alunos. No entanto, algumas dessas variaveis devem ser refletidas para a
melhoria da eficacia e da equidade, a saber:

¥v" Promover o ensino pré-escolar

O acesso de todos a uma educacdo pré-escolar pode ser um fator para a melhoria da
eficacia e da equidade dos sistemas educativos. Os resultados na disciplina de Lingua
Portuguesa nos aponta para a questéo das oportunidades educativas que podem reforcar
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a pratica da lingua de escolarizagdo o mais cedo possivel na aprendizagem dos alunos.
Uma educacdo pre-escolar para todos, adaptada as realidades locais, é uma pista a
explorar para acompanhar os alunos no desenvolvimento da linguagem oral e na lingua
de escolarizacdo, assim como na descoberta de outros dominios da aprendizagem. A
aprendizagem da Matematica, ao longo da escolaridade esta fortemente ligada ao nivel
de dominio da lingua de ensino, e deve ser desde o inicio do ensino béasico. Nos
contextos onde a lingua de ensino ndo é habitualmente a lingua materna dos alunos, a
educacdo pré-escolar pode permitir aos alunos de se familiarizar com a aprendizagem e
a lingua de instrucdo antes da chegada ao ensino basico.

Refletir sobre a articulacdo entre a lingua de ensino e a lingua materna no inicio
da escolarizacéo

O nivel de competéncias adquiridas no inicio do 1° ciclo do ensino basico desempenha
um papel determinante nos percursos escolares ulteriores. Consequentemente, convem
interrogar sobre a articulacdo entre a lingua materna dos alunos e a lingua de
escolarizacdo durantes os primeiros anos de escolaridade, periodo crucial para a
continuacdo do percurso escolar, a fim de favorecer a aquisicdo de boas bases em
linguas e em matematica.

Reforcar o acompanhamento dos alunos no inicio da escolaridade, nomeadamente
no ensino da Lingua Portuguesa

Ter uma atencdo particular no acompanhamento e no seguimento pedagadgico dos alunos
que acumulam dificuldades em Lingua Portuguesa e Matematica desde o inicio das suas
aprendizagens, no ensino basico.

A fragilidade das competéncias destes alunos devem nos interpelar sobre a natureza
destas dificuldades de aprendizagem encontradas, e sobre as préaticas de ensino que
devem ser implementadas a volta da oralidade e da descodificacdo da escrita, desde o0s
primeiros anos de escolaridade.

Repensar as politicas de avaliacdo das aprendizagens e da progressdao e
implementar medidas de acompanhamento dos alunos com grandes dificuldades

A reprovacdo, tal como ela é praticada, ndo é uma medida pedagdgica eficaz que permite
aos alunos em dificuldades, atingir o nivel de competéncias esperado. Esta constatacao
poe em causa as préaticas aferentes, como os critérios de selecdo dos alunos que devem
reprovar, assim como as modalidades de remediag&o/recuperacéo.

O fraco nivel de competéncias dos alunos no final do ciclo leva-nos também a interrogar
sobre a qualidade e a pertinéncia das politicas de avaliacdo e da progressao ao longo do
ciclo.

Melhorar a qualidade, a disponibilidade e a atribuic@o dos equipamentos escolares
e 0s recursos educativos

Refletir sobre a disponibilidade dos equipamentos e dos recursos educativos e sobre a
sua atribuicdo equitativa entre as escolas e sobre todo o pais.

E no entanto importante de ter em mente, que a disponibilidade de recursos ndo é um
fator suficiente em si para que os alunos tenham bons desempenhos, e que estes recursos
devem ser acompanhados de uma utilizacdo pertinente e de um ensino de qualidade.
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v' Reforcar a formacéo dos professores

A qualidade da formacdo dos professores € primordial para o desempenho dos alunos.
E necessario avaliar o sistema de formacgdo dos professores e de propor axes de
melhoria. E primordial também ter um sistema de formag#o continua dos professores.
Uma reflexdo profunda deve ser igualmente feita para possivel motivacao dos docentes
(condicdes de trabalho, perspetivas de carreira, ...)

v/ Estimular o interesse das raparigas para as areas cientificas e os rapazes para os
estudos

Medidas especificas poderdo permitir encorajar as raparigas para as disciplinas
cientificas e os rapazes a motivacao para os estudos.

Nas formacOes dos professores poder-se-ia igualmente integrar méddulos sobre os
esteredtipos sexuais veiculados pela escola para que os professores tomem consciéncia
de préticas e atitudes que podem favorecer ou desfavorecer 0s rapazes e as raparigas em
algumas disciplinas.

¥v" Implementacéo de mecanismos de sensibilizagdo e acompanhamento das familias

O desempenho dos alunos cujos pais sdo alfabetizados sdo melhores. Esta constatacao
defende a implementagdo de mecanismos de sensibilizagcdo e acompanhamento das
familias das zonas desfavorecidas.

Mecanismos de sensibilizacdo e acompanhamento das familias devem ser também
implementadas para encorajar a escolarizacdo e contribuir para a reducdo do tempo
consagrado pelos alunos nos trabalhos agricolas, em pequenos comércios, ...

v' Ter em atencdo a situacdo de alunos que ndo tenham adquirido um nivel
satisfatorio no final da escolaridade bésica obrigatdria

Esta constatacdo nos interpela para a tomada de medidas urgentes a fim de acompanhar
os alunos que saem da escolaridade basica obrigatoria sem as competéncias exigidas
para o0 prosseguimento da sua escolaridade.

Sugestdes gerais

v Inicio da escolaridade - Durante os dois primeiros anos de escolaridade, as escolas
devem fixar, como objetivo no seu Projeto Pedagdgico, acompanhar os alunos para que
possam ler e compreender frases e textos curtos na lingua de ensino/escolarizagéo.

v' Final da escolaridade bésica - Necessidade de ter em atencdo os alunos que
demonstram dificuldades o mais cedo possivel da sua escolaridade. Medidas de
acompanhamento e de recuperacao as dificuldades dos alunos devem ser priorizadas em
todas as escolas enquanto atividades prioritarias do projeto pedagdgico, durante todo o
ano letivo e toda a sua escolarizacéo.
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v Politica de género - Implementacdo de politicas para incentivar a aprendizagem de
disciplinas cientificas para as raparigas e de incentivo aos rapazes a dedicacdo e
interesse para os estudos.

v Alfabetizacdo dos pais/encarregados de educacgao - Implementacdo de mecanismos
de acompanhamento das familias dos alunos escolarizadas nos meios desfavorecidos,
tais como programas de alfabetizacdo dos pais ou de acompanhamento escolar dos
alunos cujos pais ndo sao alfabetizados.

v' Possuir livros em casa — Ter livros em casa, para além de ser um marco
socioeconémico da familia, € um elemento de abertura cultural e criador de
oportunidades de aprendizagem suplementares. Ter uma politica de criacdo de
Bibliotecas escolares nos agrupamentos, de empréstimo para o incentivo a leitura e ao
conhecimento. Criacdo de projetos ligados a leitura e a criatividade.

v' Trabalhos extraescolares — A implementacdo de mecanismos de sensibilizacdo ou de
acompanhamento as familias dos alunos que participam em trabalhos extraescolares
(agricultura, pesca, vendas ambulantes, etc.). Seria um primeiro passo para a reducao
da participacgéo destes alunos nestes trabalhos.

v" Frequéncia do pré-escolar - O acesso a educacdo pré-escolar pode favorecer o
desenvolvimento cognitivo e da linguagem dos alunos, familiarizando-as com a escola,
preparando-as também para o ensino basico. A massificacdo da educacao pré-escolar,
pelo menos a obrigatoriedade de um ano, pode ser um fator de melhoria da eficacia e da
equidade dos sistemas educativos. Nos contextos onde a lingua de ensino ndo € a lingua
materna dos alunos, o acesso a educacdo pré-escolar pode permitir aos alunos de se
familiarizar com a aprendizagem e a lingua de instrucdo antes da chegada ao ensino
bésico.

v" Reprovacdo - Repensar as politicas de avaliacdo das aprendizagens (politica de
permanéncia do aluno no sistema educativo e ndo de expulsao/retencéo) e da progresséo
ao longo dos ciclos de aprendizagem e repensar a formacao dos professores ao nivel da
avaliacdo das aprendizagens dos alunos.

v" Recursos escolares - Os recursos pedagdgicos devem ser acompanhados de uma
utilizacdo pertinente e de um ensino de qualidade. Porque ndo ter uma politica de
manuais escolares gratuitos no 1° ciclo as familias e a titulo devolutivo no final do ano
letivo.

v Carateristicas dos professores e dos gestores dos estabelecimentos de ensino -
Promover a aprendizagem de pares, a aprendizagem colaborativa (troca de experiéncias
entre pares, planificacdo conjunta das aulas, observacdo mutua das aulas, analise dos
resultados obtidos) a fim de melhorar as suas praticas e aprendizagem dos alunos e a
qualidade do ensino. Este modelo favorece o risco didatico e quebra a sensacdo de
isolamento dos professores.

- Dotar o sistema de um Cddigo deontoldgico, elaborado pelos professores (formalizar
um conjunto de normas profissionais que servirdo de linhas diretrizes aos professores,
baseadas sobre a autodisciplina).
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