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1.

INTRODUCAO

O presente programa de lingua portuguesa para o 1° Ciclo do Ensino Basico (EB)
harmoniza-se, de modo coerente, com as diretrizes expressas nos documentos da
Revisdo Curricular, legitimada pelo Governo da IX legislatura.

Note-se que embora o programa de lingua portuguesa esteja organizado por anos
de escolaridade, ha, no entanto, a preocupacdo de estabelecer uma articulacédo
vertical e horizontal, o que possibilita uma organizacdo sequencial e hierarquica,
dotada de um fio condutor entre os quatro anos iniciais de escolaridade. Desta forma,
procura-se assegurar uma aprendizagem progressiva e uma inter-relagdo a nivel
dos conhecimentos e das capacidades a desenvolver pelo(a) aluno(a) ao longo do
Seu percurso escolar.

Este programa procura, também possibilitar uma leitura facil aos professores e as
professoras, pois esta concebido para ser um instrumento curricular de trabalho de
sala de aula, de consulta eficaz e de orientacéo da préatica pedagdgica.

A elaboracdo deste programa contempla principios orientadores, objectivos gerais e
especificos e roteiros de aprendizagem subordinados aos dominios da lingua:
compreensdo, interacdo e producéo oral, leitura e escrita e conhecimento explicito
da lingua, adoptando uma perspectiva transversal sobre o conhecimento da lingua.
O programa procura ainda preconizar um reforgco de saberes e de capacidades
consideradas essenciais para o sucesso educativo dos(as) alunos(as). Uma tal
exigéncia é postulada como um propésito educativo fundamental, na medida em que
pode condicionar todas as aprendizagens nas diferentes areas disciplinares. Deste
modo, o programa de lingua portuguesa do 1° Ciclo do EB visa um duplo objetivo
escolar: ajudar o(a) aluno(a) a adquirir e a consolidar comportamentos verbais e nao-
verbais em situacbes de comunicacdo e a adquirir o nivel de habilidades
comunicativas necessarias para efetuar as aprendizagens nas outras areas do

saber.



2.  FINALIDADES DA APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA NO 1°
CICLO DO ENSINO BASICO

As finalidades essenciais ha aprendizagem da disciplina de lingua portuguesa no 1°
Ciclo do Ensino Béasico sdo a construcdo de sentido e a automatizacao a nivel da
comunicacgéo oral, da leitura e da escrita. S0 estas finalidades que garentem a
progressao das aprendizagens e permitem a transi¢céo para o 2° Ciclo.

Ao longo do 1° Ciclo, o(a) aluno(a) familiariza-se com a lingua portuguesa e, através
das atividades de sala de aula, toma consciéncia da importancia da lingua como um
meio de expressao, de criacdo, de comunicacéo e de aprendizagem.

Ao finalizar o 1° Ciclo, o aluno |é textos correntes e literarios, ilustrados e acessiveis
a nivel dos conteldos, da estrutura, da sintaxe e do vocabulario. Extrai informacéo
explicita e implicita em textos curtos para responder a diversas situacbes de
intencdes de leitura. Utiliza estratégias de leitura com vista a compreender 0s textos
lidos. Reage a esses textos, manifestando reacdes pessoais, articuladas as suas
experiéncias de vida, através de desenhos, da palavra, da linguagem nao verbal e
da escrita.

No que concerne a comunicacgéo oral, o(a) aluno(a) usa a palavra de forma clara,
articulando e entoando o discurso em fungéo do nivel de lingua, da situacéo e do(a)
interlocutor. Escuta o(a) seu(sua) interlocutor(a) com atengédo. Em sintese, os alunos
e as alunas apropiram-se da LP, de forma progressiva, para:

e comunicarem de forma adequada em diversos contextos oralmente e por
escrito.

e Expressar 0 seu pensamento de modo estruturado e coerente em situagfes da
vida quotidiana.

e Utilizarem a lingua oral e escrita para satisfazer as suas necessidades pessoais,
escolares e sociais.

e Exercer o seu pensamento critico sobre textos orais, escritos, visuais e
mediaticos
e Apreciar e valorizar obras literarias.

3. Aprendizagens dos (as) alunos(as) no final do 1.° Ciclo do Ensino Basico

No final do 1° ciclo do Ensino Béasico (4° ano), o(a) aluno(a) ser capaz da:
Comunicacéao oral, producéo e interacéo
- Manifestar compreensédo de um discurso, utilizando vocabulario familiar.
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- Expressar-se com correcdo, fazendo-se entender, na realizacdo das atividades
escolares.

- Relatar um acontecimento, expressando relagbes de causalidade, circunstancias
temporais e espaciais.

- Recontar uma historia por palavras proprias.

- Utilizar a entoacao e o ritmo adequados.

Usar a palavra com um tom de voz audivel, com articulacdo adequada.

Leitura e da escrita

- Lertextos com articulacdo e entoacao corretas, respeitando as regras de pontuagao.

- Manifestar compreensédo de textos de linguagem corrente e literaria, ilustrados e
acessiveis a nivel do contetdo e da estrutura, da sintaxe e do vocabulario.

- Extrair informacéo explicita e implicita.

- Utilizar estratégias de compreensao leitora aprendidas em sala de aula

- Reagir espontaneamente aos textos sobre as suas experiéncias pessoais.

- Escrever textos curtos e com uma estrutura simples de diferentes tipologias para
responder a necessidades comunicativas de base que se manifestam na vida

pessoal e escolar.

4. Articulagdo com o 2° ano do ensino pré-escolar

No 2° ano do pré-escolar, os alunos desenvolveram algumas habilidades de escuta no
ambito da leitura, por um adulto, de textos escritos. Adquiriram algum vocabulario.
Desenvolveram habilidades de comunicacdo e de viver em sociedade, de construcao
do seu eu. Estas habilidades facilitam a integracéo no 1° ano do 1° Ciclo.

E, no entanto, crucial gue no ensino pré-escolar, com a ajuda de um adulto, a crianga
desenvolva habilidades no @mbito dos diversos dominios da lingua portuguesa.
Dominio do desenvolvimento da linguagem oral

As investigacdes atuais apontam para a importancia da linguagem oral como a entrada
para a emergéncia da literacia.

A nivel da componente interacdo, € importante estimular a crianca a interagir

verbalmente e ndo verbalmente (através de gestos, expressdes faciais, mimica,



desenhos...), em diferentes contextos, no decurso das atividades de sala de aula, para
colocar questdes, formular pedidos...

No ambito da comopnente compreenséo, a crianca deve ser ajudada a compreender o
significado de certas palavras que escuta em contexto de sala de aula e que estéo
associadas as suas rotinas diarias.

Na componente do vocabulario, a crianca deve ser estimulada a descobrir novas
palavras associadas a objetos, a acdes e a emocdes. Deve também aprender a agrupar
palavras que tenham relacédo entre elas (ex: construir redes de ideias). Deve ainda
utilizar palavras de cortesia.

Na componente diversificar os enunciados, importa incentivar a crianca a memorizar o
texto de uma cancdo, de uma lengalenga e de uma historia breve; indicar alguns
elementos de uma histéria escutada; criar histérias; utilizar a linguagem descritiva e para
explicar, analisar e prolongar uma conversa.

No concerne a componente da consciéncia fonologica, é importante a identificagdo de
ritmos diversificados e de rimas e sons repetidos, em canc¢des, lengalengas, poemas;

inventar sons para cantar, para produzir sons dos animais...

Dominio da emergéncia da leitura e da escrita
Neste dominio, € crucial:

- Descobrir para que serve a leitura e a escrita,;

- Assumir atitudes de imitacdo de um leitor (seguir a leitura da esquerda para a
direita.)

- Reagir verbalmente e n&o verbalmente (ex: mimica expressiva, gestos,
desenhos, etc.) a leitura de uma histoéria;

- Associar fotos de si proprio, de familiares e de amigos aos respetivos nomes;

- Constatar que as letras representam unidades sonoras da lingua oral;

- Identificar algumas letras do alfabeto e alguns nomes (ex: 0 seu home, 0 nhome

de familiares e de amigos).



4. ROTEIROS DE APRENDIZAGEM

4.1. Introducéo

Em consonancia com a Lei de Bases do Sistema Educativo Cabo-verdiano em vigor,
em cujo teor se define como objetivos para o Ensino Basico: favorecer a aquisi¢cao de
conhecimentos, habitos, atitudes e habilidades que contribuam para o desenvolvimento
pessoal e para a inser¢cdo do individuo na comunidade; desenvolver capacidades de
imaginacdo, observacao, reflexdo, como meios de afirmagao pessoal [...] (Decreto-
Legislativo n® 2/2010, de 7 de maio), o programa de Lingua Portuguesa para o 1° Ciclo
do EB procura desenvolver no(a) aluno(a) as bases a nivel do uso da Lingua Segunda,
para que este(a) seja capaz de participar ativamente e de modo eficaz em atos de
comunicagéo nessa lingua.

Para o efeito, O programa de LP apresenta-se organizado em quatro dominios
Comunicacao oral, Leitura e Escrita, Conhecimento Explicito da Lingua e Apreciacdo de
obras literarias. O ensino de cada dominio pressupfe uma prética integrada, na medida
em que a aprendizagem de cada um deles esta estreitamente ligada aos outros
dominios. A comunicacao oral trabalhada em situag6es diversificadas constitui um meio
essencial para desenvolver capacidades nos dominios da leitura e da escrita. Assim
como a capacidade de ler e compreender textos de diversas tipologias contribui para o
desenvolvimento da construcdo de sentidos, para a aquisicdo de vocabulario novo e
para o conhecimento de estruturas gramaticais, habilidades que, por sua vez, permitem,
progressivamente, a apropriacdo do dominio da escrita.

Os conteudos do programa atualizam os diferentes dominios, operacionalizando-se
num processo pedagoégico centrado nos alunos em interagédo na turma, com o professor,

constroem as aprendizagens.

1°ano do EB

O Programa de Lingua Portuguesa para o 1.° ano do EB foi concebido tendo como
principio estruturante o uso da lingua a nivel da compreensao e producéo oral e escrita.
Assim, € fundamental criar sequéncias de ensino conducentes a espagos
comunicativos, enquanto procedimentos didaticos que procurem estimular a crianga a
falar de si mesma, da sua familia e da sua comunidade, contribuindo, assim, para a sua

integragéo na escola e na sociedade.



Uma outra questédo importante sobre a promoc¢ao do ato comunicativo em sala de aula,
€ a introducdo do jogo e de atividades ludicas. Além de facilitarem a descoberta e a
construcdo do conhecimento pelo(a) aluno(a), essas atividades reduzem a ansiedade e
contribuem para a resolucdo de problemas de um modo mais positivo, reflexivo e
participativo. O jogo, por exemplo, valoriza o(a) aluno(a), a sua interacdo, o seu
conhecimento, as suas experiéncias e as suas vivéncias. Cabe, pois, ao(a) professor(a)
criar ambientes ludicos e estimulantes que promovam o gosto pela aprendizagem da
Lingua Portuguesa.

No sentido de o(a) professor(a) ter como finalidade ajudar todos(as) os(as) alunos(as)
a alcancarem sucesso educativo, € necessario planificar o ensino e a aprendizagem,
recorrendo a propostas pedagogicamente compativeis com as competéncias, a faixa
etaria e o nivel de ensino dos(as) alunos(as). Na selecdo de textos, deve haver a
preocupacdo de utilizar textos de diferentes tipologias, nomeadamente: cancgdes,
histérias, lengalengas, travalinguas, breves anuncios publicitarios etc., cujos temas
facam sentido para o(a) aluno(a) a nivel social e cultural. Esses textos devem ser
articulados com suportes audiovisuais ou imagens impressas em cartdo, papel ou
confecionados em outros materiais, pois a imagem possibilitara a crianga aprendizagens
mais significativas, na medida em que favorece a compreenséo do sentido e ajuda a
captar melhor a sua atencao.

O desenvolvimento da oralidade deve ser permanente; tendo os alunos adquirido o
vocabuléario basico, deve o professor procurar enriquecer o vocabulario destes através
de exercicios variados como:

e Exercitar novas palavras, recorrendo a objetos e imagens, fazendo sempre
relacdo com a realidade e com as letras/palavras ja aprendidas;

e Recontar pequenas historias ouvidas (do professor, de colegas, de familiares),
lidas ou vividas;

¢ Realizar jogos de identificacdo de objetos, dentro e fora da sala de aula;

e Exercitar 0 uso do vocabulario basico (palavras ou expressfes) previsto nas
unidades tematicas, através de simulagfes, imagens, dramatizacao, mimica,
canto, danca, jogos, etc.;

e Ordenar as a¢fes de uma historia desordenada, em grupos, para estimular o
uso da lingua entre os alunos;

e Fazer exercicios de identificagdo de palavras do mesmo grupo ou nédo. Ex: dar
um conjunto de palavras para que os alunos identifiquem a palavra que néo

faz parte do grupo, ou as que formam um grupo.



Num quadro de uma abordagem organizada, o(a) aluno(a) ira, de forma gradual,
compreender e produzir discursos diversificados (contar, recontar, explicar, pedir
explicacdes, dar informacdes, participar em interacdes), através de estratégias que
incluam momentos de explicitagdo, memorizagéo e reutilizacdo do vocabulério e das
expressdes em contexto. Recontar, depois de ouvir uma historia, € uma atividade que
favorece o desenvolvimento da capacidade de interacdo e de comunicagédo. A promogéao
da pratica do reconto pode, também, propiciar momentos de brincadeira com o volume
da voz, a tonalidade, a pronancia e o ritmo, como por exemplo na imitagdo da voz de
personagens ou na expressdo de sentimentos e emogoes.

E importante dinamizar na sala de aula rotinas de leitura, preparando previamente essa
atividade para uma leitura em voz alta, por forma a ajudar os(as) alunos(as), hum
primeiro momento, a reconhecer silabas e fonemas, permitindo-lhes o conhecimento do
léxico e criando momentos de interag&o antes da leitura do texto, através da observagéo
de imagens, do titulo, da capa, etc. Durante a leitura, através, por exemplo, da colocagéo
de hip6teses a propdsito do que se esta a ler. Apés a leitura, deve-se orientar o(a)
aluno(a) a reagir ao texto lido. Estas praticas contribuem para facilitar a aprendizagem
e desenvolver o gosto pelo ato de ler.

Quanto aos modos de ensinar a escrita € necessario articular estratégias focadas no
cadigo (estratégias que ajudem o(a) aluno(a) a desenvolver habilidades de consciéncia
fonoldgica, consciéncia morfolégica, correspondéncia grafema-fonema, descodificacéo
grafema-fonema) com estratégias focadas no sentido (estratégias de leitura de textos,
escrita de textos, escrita de vocabulario, audicdo de vocabulario, convencdes de
escrita).

No ensino do conhecimento da lingua, o(a) professor(a), a partir de uma situacao de
comunicacdo oral ou de escrita favoravel ao uso de uma dada estrutura gramatical,
pode, por exemplo, colocar os(as) alunos(as) a observarem as caracteristicas dessa
estrutura. Em seguida, coletivamente, ajuda-los(as) a descobrirem e a formularem a
regra. Esta abordagem indutiva aliada a abordagem comunicativa torna o(a) aluno(a)

agente das suas proprias descobertas sobre os mecanismos da lingua.

A operacionalizacdo transversal, a nivel do programa de LP do 1° ano do EB,
desenvolve-se, por um lado, através da aprendizagem da lingua portuguesa, nos
dominios da comunicacao oral e escrita, de modo a permitir ao(a) aluno(a), no contexto
escolar, o uso adequado da lingua, permitindo-lhe o sucesso educativo em todas as

areas disciplinares. Por outro lado, introduzindo temas transversais tais como: o cuidado
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e 0 conhecimento do proprio corpo, com vista a levar o(a) aluno(a) a adquirirem habitos
saudaveis, quer através da higiene quer através da alimentacdo; o conhecimento
ajustado de si proprio, dos seus sentimentos, da sua familia e da sua comunidade, para
gue o(a) aluno(a) desenvolva a capacidade de conviver com as diferencgas, de assumir
atitudes de solidariedade e de ganhar autoconfianca.

OBSERVACAOQO: as areas tematicas e os conteldos referentes ao
conhecimento da lingua s&o transversais a todos os objetivos de
aprendizagem (dominios).

2°ano do EB

O Programa de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Basico tem por objetivo
consubstanciar e dar continuidade as aprendizagens realizadas no 1° ano de
escolaridade, por se tratar de um ano de estudo que visa aprofundar as tematicas em
torno dos dominios da compreensdo, producdo e interagcdo oral, leitura e escrita e
conhecimento da lingua, proporcionando, aos alunos, a participacéo efetiva no seu meio
envolvente.
Neste sentido, o foco continua a ser a oralidade permitindo aos alunos desenvolverem
competéncias nas areas do falar e do ouvir e, assim, estabelecerem efetivas
comunicagBes em diversos contextos sociais em que se encontram inseridos. Esta ideia
é reforcada pela Sim-Sim, (1998) ao afirmar que a compreensao envolve a rece¢éo e a
decifracdo da mensagem e a respetiva interpretacdo de acordo com as regras de um
determinado sistema linguistico...”. Dai, e dado a importadncia da compreenséo,
producdo e interacdo oral, e porque a fala € a primeira etapa da compreenséao é de
extrema importancia que o professor continue a desenvolver este dominio da
aprendizagem, pois:
» favorece a tomada de consciéncia, uma vez que a linguagem se encontra em
gualquer atividade, facilitando o seu uso de modo consciente;
» permite expressar sentimentos, emocgdes e opinides;
» permite a comunicacgdo e facilita a integragcéo na sociedade.
Portanto, tendo em conta a importancia da oralidade e o seu papel na aprendizagem
da leitura e da escrita, o seu desenvolvimento deve ser estimulado desde muito
cedo, sendo o professor do 1° Ciclo crucial. Segundo Freitas, Maria et all, o

professor deve conciliar os trés componentes fundamentais:



e Expor os alunos a um input linguistico que se paute de forma sistematica pela
correcdo gramatical, adequacao pragmatica, riqueza e diversidade, quer ao nivel
das estruturas sintéticas, quer do Iéxico;

e Analisar a producao oral dos alunos de forma detalhada aos varios niveis (do
fonol6gico ao discursivo) separadamente (ndo sendo suficiente uma analise
global), com o objetivo de detetar eventuais perturbagbes, pontuais ou
sisteméticas, que se refletirdo necessariamente na aprendizagem da leitura e da
escrita, tendo em conta o que pode ser considerado tipico para o estadio de
desenvolvimento em causa;

e Estimular o desenvolvimento linguistico, com exercicios especificamente
direcionados para os varios dominios considerados, tendo especialmente em
conta as dificuldades que lhes séo inerentes e as que se colocam a cada aluno

em particular, de forma continuada e persistente.

Nesse processo da aprendizagem de uma lingua segunda, deve-se partir das estruturas
mais disponiveis (por exemplo, para a elaboracdo de exercicios nas vérias areas
curriculares) e trabalhar (na oralidade e na escrita; na compreensdo e na producao)

todas as estruturas, incluindo as menos disponiveis.

Na continuagéo do processo de ensino-aprendizagem, o desenvolvimento da oralidade
deve convergir com o desenvolvimento da leitura, da compreensdo e da producédo
escrita.

Por outro lado, a leitura e a escrita, também, sdo elementos fundamentais para o ensino
e aprendizagem de qualquer area disciplinar e da lingua portuguesa em si. Assim,
importa levar os alunos a ler textos significativos e que incluam palavras com grupos
consonanticos e combinacgdes: ce, ci, ge, gue, gui, palavras com ch e x, digrafos, entre
outros, para que o aluno pronuncie cada palavra com boa articulagédo e que saiba fazer
a sua autocorrecdo. Para tal, cabe ao professor criar contextos de ensino e de
aprendizagem ricos, desafiadores e significativos para que haja um desenvolvimento
holistico ou harmonioso dos discentes nesta mateéria.

E, tendo em conta a situagdo sociolinguistica dos cabo-verdianos, o professor deve
estar ciente dessa situacdo e perceber que os alunos trazem consigo um repertorio
linguistico da sua lingua materna. Por isso, € importante que desenvolva a consciéncia
linguistica dos seus alunos no sentido de fazer evoluir o seu conhecimento intuitivo da
lingua materna para a lingua segunda. A propdsito disso, Freitas, Maria et all,

consideram que:
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O conhecimento que as criangas tém da sua lingua materna é um conhecimento
intuitivo, o que significa que ndo tém consciéncia das propriedades desse sistema, que
usam de forma espontanea em variadas situagdes de comunicacdo. Contudo, a partir
de um certo nivel de desenvolvimento linguistico, é possivel encontrar algumas
manifestacdes de sensibilidade/consciéncia linguistica nos varios dominios. Assim, ao
nivel fonolégico, por exemplo, o gosto por rimas, que se comec¢a a manifestar
relativamente cedo, é indicador de que as criancas prestam atencdo aos sons da fala.
Ao nivel morfossintatico, as autocorre¢cfes das criancas (substituindo por exemplo dizi
por disse) e a capacidade de identificar a agramaticalidade de uma sequéncia, como,
por exemplo, muro cavalo o saltou, sdo também indicadores de que, progressivamente,
as criangas desenvolvem a capacidade de refletir sobre as propriedades da lingua, o
gue acontece, naturalmente, ao nivel das estruturas linguisticas que ja estdo adquiridas
estabilizadas ou em estabilizacdo, dado que ndo é possivel manipular e analisar
unidades ou estruturas que ndo estdo adquiridas. Dito de outra forma, a consciéncia
linguistica é decorrente do desenvolvimento linguistico.

Nessa perspetiva, a realizacdo de exercicios com vista a estimulagdo do
desenvolvimento linguistico contribui para o crescimento da consciéncia linguistica e a
sua utilizagdo adequada nos modos oral e escrito.
De igual modo, sabe-se que a entrada do ensino basico, as unidades gramaticais da
fonologia ja se encontram estabilizadas na maior parte das criangas. No entanto, alguns
aspetos na producdo dos sons podem ainda ndo estar totalmente estabelecidos na
gramatica da crianca, criando problemas de comunicagdo. Portanto, os aspetos
fonolégicos mais relevantes para o sucesso no desenvolvimento de competéncias de
leitura e de escrita s&o 0s seguintes:

e identificacdo de fronteiras de palavra;

e aquisicao do inventério de sons;

e organizacao dos sons nas silabas.
O ensino da gramética deve ser contextual, explicito e deve levar os alunos a
desenvolver as competéncias linguisticas e comunicativas neste dominio.
No nivel prosédico é importante analisar os fendmenos fonéticos e fonoldgicos que
envolvam unidades mais vastas do que os fonemas, como a silaba, a palavra ou a frase.
Porguanto, o nivel de socializagédo e de confrontacdo dos alunos com os fonemas, as
silabas, as palavras e operasses devem ser maiores nesta fase. E neste nivel que se
estudam o0s processos entoacionais, ritmicos ou o acento que, muitas vezes, se

manifestam através de variacdes de tom, duracéo e intensidade.
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5. TEMAS CULTURAIS

Integrar temas culturais na aprendizagem e no ensino da lingua portuguesa, no 2° ano
de escolaridade, € de extrema importancia, pois torna as aprendizagens dos(as)
alunos(as) mais significativas e favorece o desenvolvimento dos dominos da
comunicacgdo oral, da escrita e leitura e do conhecimento explicito da lingua, bem como
o desenvolvimento de competéncias transversais. Esta perspetiva cultural do ensino da
lingua procura criar sinergias que contribuem para o desenvolvimento linguistico dos(as)
alunos(as), associando-se a aprendizagem do léxico e das estruturas da lingua ao
contexto e a realidade de cada aluno(a), ajudando-o(a) a melhor compreender o sentido

da aprendizagem da lingua portuguesa.

Eu e os outros:
Caracteristicas fisicas;
O meu corpo;

A higiene;

Rotina diaria:
O ritmo e as atividades do quotidiano;

As férias e tempos livres.

Familia:
Os membros da familia dos(as) alunos(as);

A alimentacdo (as refei¢es, receitas tipicas);

Comunidade:

As pessoas da minha Comunidade;
As festas e 0s costumes;

Edificios publicos e monumentos;

Atividades culturais e desportivas.

3°ano do EB

No 3° ano do Ensino Bésico, € essencial que os(as) alunos(as) consolidem e

automatizem as aprendizagens realizadas nos 1° e 2° anos, no ambito dos dominios da
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lingua portuguesa (comunicacao oral, leitura e escrita e conhecimento explicito da

lingua).

A aprendizagem da comunicacéo oral € uma das principais prioridades do programa de
lingua portuguesa de todos os niveis do Ensino Basico. No 3° ano, a aprendizagem
deste dominio deve ser orientada para o desenvolvimento da escuta ndo se descurando,
como é 6bvio, a producao de discursos orais, em que é preciso ter em consideragcado os
seguintes aspetos: a consciéncia fonoldgica associada a discriminacdo e manipulacdo
consciente dos sons da linguagem oral; o0 uso da entoac¢éo, no discurso oral e na leitura
em voz alta, tendo em vista favorecer a aprendizagem da expressividade e da
construcao de sentido; a consciéncia sintatica; o uso progressivo de algumas estruturas
linguisticas s@o outros aspetos a serem trabalhados, neste nivel de ensino, pois
contribuem para a produgéo de frases inteligiveis e mensagens breves e coerentes
(quer a nivel do discurso oral quer do escrito) e ajudam ainda a desenvolver a fluéncia

da leitura e a compreensao leitora.

A aprendizagem da linguagem oral a nivel recetivo torna também possivel o tratamento
da informacgédo e o aprofundamento da compreensdo, enquanto que a expressdo e a
interagdo verbal permitem, em situagfes formais e informais, conduzir os(as) alunos(as)
a darem informacdes, a exprimirem as suas emocdes, 0S seus sentimentos, a
formularem questdes, a cooperarem e a resolverem problemas. Importa lembrar que
estas aprendizagens, no &mbito da comunicacao oral, contribuem para a aprendizagem

de todas as matérias do curriculo.

No que diz respeito & leitura e ao processo de compreensdo a ela associado, é
fundamental que os(as) alunos(as), neste nivel de ensino, automatizem o processo de
descodificacdo das palavras, isto €, reconhecam de forma automatica as palavras
escritas. Este processo de automatizacdo da descodificacdo das palavras é
fundamental para o reconhecimento de palavras, processo que permite aceder
rapidamente a representacdo ortografica e fonoldgica da palavra. O(a) leitor(a), ao
identificar de forma automatica as palavras, tera maior capacidade para compreender o
escrito. Com efeito, existem dois processos cognitivos, a nivel da leitura, que é crucial
trabalhar no 3° ano do EB: a descodificacdo rapida das palavras e a compreensao. A
crianca ndo poderad compreender e interpretar o que esta a ler, se utilizar a maior parte
das suas capacidades cognitivas e atencdo na descodificacdo das palavras e no seu
respetivo significado. Assim, é fundamental trabalhar o reconhecimento rapido das

palavras e o significado das mesmas, como ja foi dito, o que implica a apropriagédo
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progressiva de conhecimentos ortograficos e fonoldgicos, isto é, a identificacdo da

sequéncia das letras e a estrutura sonora das palavras.

E igualmente crucial, no 3° ano, consolidar a capacidade de segmentar frases em
palavras, de separar as palavras do seu referente, de as substituir e de reconhecer
sinbnimos e anténimos. Neste sentido, importa também associar palavras e familia de
palavras tendo em vista o desenvolvimento do campo lexical, permitindo alargar as

redes conceptuais e semanticas associadas a cada palavra.

Na verdade, adquirir a consciéncia de palavra ou fronteira de palavra influencia
diretamente a aprendizagem da leitura. Esta competéncia é um requisito exigido no 3°
ano do EB, para que os niveis de consciéncia fonoldgica se desenvolvam e consolidem,
pois, para além do desenvolvimento e enriquecimento da linguagem, é necessario que

a crianca seja capaz de pensar na linguagem e nos seus constituintes.

Todos estes aspetos possibilitam o acesso mais rapido a representacdo ortografica e
fonoldgica das palavras, o que contribui para o desenvolvimento da fluéncia da leitura,

da escrita e da oralidade.

Relativamente & escrita, no 3° ano, deve ser dada énfase as regras de ortografia lexical,
nomeadamente a reflexao sobre a forma fonolégica das palavras e a sua representacao
grafica, ou seja, 0 modo como estas se escrevem. No que diz respeito a ortografia
gramatical, importa trabalhar, de forma explicita, o acordo sujeito-verbo e nome-
adejetivo, a ordem das palavras na frase, a pontuacdo e 0 modo como se expressa uma
ideia completa. A correcdo quotidiana de frases ou de textos breves, escritos no quadro,
proporciona a andlise e a correcao de erros e contribui para desenvolver a capacidade

de escrita.

Os(as) alunos(as) devem ser incentivados, neste nivel de ensino, a adquirirem o
dominio da caligrafia, isto €, desenharem as letras, com ou sem modelo, por forma a
gue a escrita seja clara e legivel, assino como o arranjo grafico das palavras, das frases

e dos paragrafos, na pagina.

Durante o processo de escrita, o(a) aluno(a) deve desenvolver habilidades que
contemplam os momentos da preparacdo para a redacdo do texto, mobilizando
conhecimentos e experiéncias anteriores e 0 seu conhecimento do mundo. Esta

componente do processo de escrita corresponde a planificacdo e é mobilizada para
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ativar conteudos, para recolher, selecionar e organizar informacédo em funcéo do texto
a escrever. Neste momento de preparacdo, € necessario clarificar o tema/assunto, o
objetivo, o destinatario e o tipo de texto a ser escrito. No processo de redacao, os(as)
alunos(as) tém de pensar na gramética do texto e da frase e, simultaneamente,
explicitarem os conhecimentos que vao adquirindo através da leitura atenta dos
diferentes géneros textuais. O que importa é que o(a) aluno(a) compreenda e se
aproprie, de modo continuo e gradual, dos procedimentos de construcao do texto, sendo
por isso capaz de ir automatizando certas operacdes, através de um trabalho diério,

cirurgicamente orientado para o desenvolvimento da produgéo textual.

Na revisdo, o(a) escrevente do 3° ano ndo tem ainda capacidades para executar
sozinho(a) essa tarefa, isto é, reler o texto, identificar os erros e corrigi-los, reformulando
0 texto escrito. E, portanto, necessario utilizar procedimentos de facilitacio processual,
com o objetivo de diminuir o excesso da sobrecarga cognitiva. Dai, ser necessario a
elaboracéo, pelo(a) professor(a), de fichas de revisdo, com a explicitacdo dos critérios
a que o texto a ser escrito tem de obedecer para se aproximar do que é solicitado. H&
outras atividades voltadas para o processo de revisdo que devem ser consideradas no
ato da escrita: colocar os(as) a reverem e fazerem comentéarios sobre os textos dos seus

pares para a reescrita, aperfeicoamento e reflexdo desses textos.

Na verdade, o processo de aprendizagem da escrita é lento e complexo, dai tornar-se
imperioso, neste nivel de ensino, criar contextos pedagégicos que motivem as
interagBes entre os(as) alunos(as); promover um ensino explicito de estratégias de
escrita, nomeadamente no que concerne: a ortografia lexical e gramatical e as
estratégias de escrita através de modelos e com apoios sucessivos; ao treino da
autorregulacéo cognitiva do processo de escrita; ao trabalho frequente das atividades

de escrita em sala de aula.

A nivel da avaliacdo dos textos escritos pelos(as) alunos(as), importa salientar,
individualmente, o que cada aluno(a) ja adquiriu no ambito do processo de escrita e 0
gue ainda precisa de melhorar, ou seja, a avaliacdo ndo deve incidir apenas no produto,
mas também no processo, considerando a progresséo de cada aluno(a). E através da
avaliacdo que o(a) professor(a) conhece 0 que ja sabe e o que ainda necessita de

aprender.

No que respeita ao conhecimento explicito da lingua, no 3° ano, é crucial, antes do inicio

do estudo de um aspeto gramatical, explicar ao(a) aluno(a) porque é que € pertinente e
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importante estudar esse aspeto e em que medida o conhecimento do seu funcionamento
lhe serd util na leitura, na escrita e na comunicacao oral.

O ensino explicito da lingua deve partir da realidade proxima dos(as) alunos(as) e deve
contemplar os diferentes tipos de consciéncia linguistica: a consciéncia fonolégica
(identificac@o e manipulacéo das estruturas fonoldgicas da lingua); a consciéncia lexical
(identificagdo e manipulacdo de itens lexicais da lingua); a consciéncia sintatica
(identificagdo e manipulagdo das estruturas sintaticas da lingua); a consciéncia
pragmética (compreensdo dos usos sociais da lingua), a consciéncia morfolégica
(identificagcdo e manipulagédo das estruturas morfolégicas da lingua) e a consciéncia
textual (conhecimento e controlo intencional da compreensdo e produgédo de textos).
Estes aspetos devem ser (re)utilizados para o aperfeicoamento das capacidades de

leitura, da comunicacgéo oral oralidade e da escrita.

O ensino da gramatica e o ensino do vocabulario devem possibilitar aos(as) alunos(as)
a descoberta e a reflexdo sobre as regularidades da lingua segunda e a aquisicao
progressiva do léxico. Assim, é possivel suscitar a sua curiosidade, favorecendo uma
abordagem de tipo experimental. A observacgéo e a manipulagdo de enunciados orais e
escritos, permitem, a partir da criagdo de corpus criteriosamente organizados, a
compreensdo e a formulacdo de regras gramaticais. A fase seguinte, permite a

automatizacdo e a memorizacao dessas regras apreendidas.

Além do corpus, os textos a ler e os textos escritos pelos alunos sao igualmente suportes
essenciais para a observacao e a aquisicdo de no¢Bes do conhecimento explicito da

lingua (ortograficas, lexicais, morfossintaticas e sintaxicas).

Para favorecer o ensino e a aprendizagem da gramatica o(a) professor(a) deve ser
recorrer a atividades de observagdo, comparacdo, manipulagdo e descoberta de
regularidades da lingua e explicitacdo dessas regularidades, de forma a que os(as)
alunos(as) as compreendas, as memorizem e as mobilizem na compreenséo e producdo
de textos orais e escritos. O(a) professor(a) deve também orientar este processo através

de etapas bem definidas, nomeadamente:

- Constituicdo, em fungdo de um aspeto gramatical a estudar, um conjunto de
exemplos denominado “corpus” (frases dos (as) alunos (as), frases extraidas de
textos correntes ou literérios, frases construidas pelos professores (as), textos
breves e simples. O importante é trabalhar a gramatica sempre de um modo
contextualizado. E, igualmente, crucial selecionar bem os elementos linguisticos

a trabalhar com os (as) alunos (as);
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- classificagdo e definicdo, segundo critérios de classificagdo, o elemento

linguistico a estudar;

- observacdo desse elemento, através de questionamento feito pelo(a)

professor(a);

- comparacgao do “corpus” com outros exemplos que apresentem 0 mesmo

elemento linguistico, para verificar as regularidades desse aspeto em estudo;
- Manipulagéo do elemento linguistico e formulacéo de hipoteses;
- Formulagédo da regra gramatical,

- resolucdo de exercicios para aplicacdo da regra descoberta pelos(as)

alunos(as);
- mobilizagéo dos conhecimentos adquiridos.

E a partir destas atividades de observacdo, de sistematizacdo de comparacdo, de
formulacao de hipéteses e de descoberta de regras gramaticais que os(as) alunos(as)

vao, progressivamente, construindo o seu conhecimento da lingua.

4% ano do EB

No 4° ano, é necessario consolidar as aprendizagens fundamentais, adquiridas ao longo
do 1° Ciclo do Ensino Basico, no ambito da comunicacao oral, leitura e escrita. Isto é
verdadeiramente importante, pois, para além de assegurar uma continuidade e
progressao entre 0s quatro niveis de ensino, permite garantir uma melhor transicao
entre o 1° e o 2° Ciclo e evita, assim, condicionar as aprendizagens ulteriores.

No 3° ano, foram trabalhados e consolidados os niveis de consciéncia fonolégica, bem
como o reconhecimento rapido das palavras e o significado das mesmas, para
apropriacdo progressiva de conhecimentos ortograficos e fonolégicos, isto é, para a
identificacdo da sequéncia das letras e da estrutura sonora das palavras. Os(as)
alunos(as) adquiriram competéncia na leitura de textos escritos tornando-os(as)
leitores(as) cada vez mais autonomos e fluentes. Consolidaram a sua capacidade de
escuta, através de diversas atividades. Participaram em trocas verbais, para expor a
sua opinido, justificar, explicar, narrar, questionar e responder a interpelagoes.
Consolidaram os gestos da escrita cursiva, apropriaram-se de estratégias para

copiarem textos sem erros, redigiram textos curtos, seguindo o processo de escrita
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ensinado, escreveram corretamente as palavras frequentes e respeitaram os acordos
estudados e a pontuacéo.

O 4° ano deve permitir consolidar estas aquisicbes de base visando coloca-las ao
servico das aprendizagens da comunicacédo oral, da compreenséo leitora e da escrita.
No 4° ano, o ensino da lingua portuguesa deve articular atividades de comunicacao oral,
leitura e escrita, todas elas complementadas com o estudo da lingua, com o seu
conhecimento explicito e a tomada de consciéncia do seu funcionamento (gramética,
ortografia e vocabulario).

Uma das estratégias a nivel da interacdo oralidade/leitura € a leitura erm voz alta,
estratégia central ao desenvolvimento da fluidez na leitura. Atividade que exige
habilidades multiplas, nomeadamente a pronuncia correta das palavras e das frases; o
ritmo apropriado, o dominio da voz; a entoacéo adequada, respeitando a pontuagéo dos
textos, para expressar a admiragao, a duvida, a tristeza, a alegria...

Uma estratégia a nivel da interagédo oralidade/escrita é, por exemplo, utilizar o didlogo
para ajudar os(as) alunos(as) a refletirem sobre questdes que 0s ajudem a superar as
dificuldades encontradas no ato de escrita, a nivel da planificacdo: Quem é o
destinatario do texto? Que tipo de texto vao escrever? Narrativo? Informativo?
Descriticvo? Quais as ideias pertinentes e como organiza-las. A quando da textualizagéo
e da revisdo, proceder & manipulagdo oral das estruturas da lingua (com atividades
especificas como a substituicdo de uma palavra por outra, a variagdo no tempo em
frases verbais, etc.).

Ainda no ambito do ensino do dominio da comunicacgéao oral, € fundamental, no 4° ano,
trabalhar a escuta ativa e a participagdo em trocas verbais diversas com o objetivo de
levar os(as) alunos(as) a negociar sentidos, a esclarecer duvidas, a aprofundar
conhecimentos, a confrontar ideias e a adquirir novos saberes em todas as disciplinas.
Assim, o ensino explicito de atitudes discursivas para participar em dialogos com os(as)
colegas, para descrever, explicar, recontar, reformular e justificar vai contribuir para o
desenvolvimento de todos os dominios da lingua portuguesa e também para a
construcdo das aprendizagens das ciéncias integradas, da educacado artistica e da
matematica.

Para o efeito, o(a) professor(a) deve planificar situagdes de interacédo, de expresséo e
de apresentacdo oral, com o objetivo de criar um ensino sistematico das componentes
da linguagem e das estratégias de escuta e da tomada da palavra. Desta forma, é
possivel desenhar estratégias e atividades eficazes que visem melhorar as

competéncias linguisticas dos(as) alunos(as).
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As sequéncias consagradas ao ensino explicito da oralidade devem ser planificadas e
devem incluir atividades de explicagdo, memorizacdo e de uso do vocabulario aprendido
em sala de aula.

A avaliacdo das competéncias e habilidades a desenvolver em matéria da comunicacao
oral permitem ao(a) professor(a) conhecer os progressos realizados pelos(as)
alunos(as), as dificuldades encontradas e os desafios a enfrentar. Para tal, é necessario:
dar oportunidade aos(as) alunos(as) para comunicarem oralmente; planificar atividades
para a compreensdo e producao de discursos orais e escritos diversos e avaliar o
desempenho de cada um(a) aluno(a), selecionando os instrumentos adequados por
forma a favorecer a participacdo ativa dos(as) mesmos(as) nesse processo.

A nivel da leitura, no final do 4° ano, os(as) alunos(as) devem ser autébnomos, isto €,
devem ser capazes de ler um texto adequado a sua idade e ao seu nivel de ensino, com
precisdo, rapidez e expressividade. A aquisicdo destas habilidades pressupde que a
identificacdo das palavras (descodificagdo) esteja automatizada, o que Ihes permite
mobilizarem o0s seus recursos cognitivos para acederem a fluéncia e a compreensao do
texto lido.

O acesso a compreenséo da leitura processa-se a partir da mobilizagdo da competéncia
de descodificagdo das palavras, da aquisicdo, progressiva, de processos para a
descoberta e identificagdo das informacgdes chave dos textos, da mobilizagdo das
experiéncias anteriores de leituras e dos conhecimentos sobre personagens, intrigas,
universos evocados pelos textos e conhecimentos lexicais.

A compreensdo deve ser objeto de um ensino explicito, a nivel das aprendizagens
visadas, das tarefas, dos processos e das estartégias. Para a sua operacionalizacao, é
necessario proceder a uma planificacdo antecipada e ajustavel durante o
desenvolvimento das atividades e das dificuldades dos(as) alunos(as). O(a) aluno(a)
deve ser envolvido e estimulado a realizar as tarefas de compreenséo propostas em
sala de aula, primeiro com o apoio do(a) professor(a) e depois, progressivamente, de
forma mais autonoma. As investigacdes atuais sugerem algumas tarefas que sao
eficazes no ensino da compreenséao leitora: falar com os alunos sobre os objetivos da
leitura; organizar e orientar discussées sobre o texto, incitando todos(as) os(as)
alunos(as) a participarem nessas discussoes; trabalhar o vocabulario e verificar a sua
aquisicao; trabalhar o tipo de texto, a sua estrutura e funcdo comunicativa; selecionar
as informagfes importantes e criar o habito, no(a) aluno(a), de reler o texto para
consolidar a compreenséo.

No 4° ano, os(as) alunos(as) devem ler textos cada vez mais longos e variados,

integrando frases mais complexas e aprender a observar a organizacéo da frase e do
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texto que leem. Devem ler textos da literatura infanto-juvenil permitindo-lhes aceder a
uma cultura literaria, susceptivel de estimular a sua apreciacédo estética, de suscitar o
seu interesse e gosto pela leitura e de desenvolver os seus conhecimentos.

A nivel da avaliagdo da leitura, € muito importante que, no inicio do 4° ano, o(a)
professor(a) identifigue os alunos que revelam dificuldades na leitura e proponha
atividades que visem o aperfeicoamento de mecanismos de descodificacdo e de
reconhecimento automatico das palavras, quer através de uma avaliacdo positiva,
valorizando o0s progressos conseguidos pelo(a) aluno(a), quer através de uma
pedagogia explicita, por forma a ajudalo(a) a tomar consciéncia das suas dificuldades,
para, com o apoio do(a) professor(a), as superarem. O trabalho realizado a nivel da
compreenséo leitora pode ser precedido de uma preparacao prévia de descodificacao
das palavras do texto, para permitir, depois, uma leitura rapida, fluida e expressiva do
mesmo. A releitura do texto, em voz alta, ajuda os(as) alunos(as) a adquirirem fluidez
na leitura e a memorizarem o vocabulario frequente. O ensino da compreenséo pode
ainda ser conduzido, em trabalho de grupo ou individual, através de questfes sobre o
texto, paréfrases, reformulacdes, titulos de paragrafos, reconto, representacdes
cénicas, etc.

A nivel da escrita, no final do 4° ano, o(a) aluno(a) deve redigir um texto adequado a
sua idade e ao seu nivel de ensino, coerente, organizado e pontuado, levando em linha
de conta o destinatéario, a intencdo de comunicacdo, o assunto a tratar e o contexto.
Para tal, € necessario que consiga gerir capacidades diversas, nomeadamente a
producao do texto propriamente dita (planificacdo, redacao e revisédo), o gesto gréfico e
a operacionalizacdo do sistema ortografico. O ensino destas componentes deve ser
efetuado ao longo do 1° ciclo para assegurar a progressiva autonomia dos(as)
alunos(as). Para apoiar o aluno(a) a escrever um texto de forma autbnoma, é
necessario, primeiro, reflectir, em grupo sobre: a intencéo de escrita; o destinatario; a
finalidade (explicar, recontar, informar, expressar uma opinido, etc...); o que escrever
(trabalhar o conteudo, as ideias, o vocabulario adequado ao tema; usar novos vocabulos
aprendidos sobre o tema); o como escrever (trabalhar a a ortografia, a pontuacéo, as
regras de concordancia, a coeréncia e o encadeamento das ideias). E importante que
estas reflexdes sejam orientadas e estimuladas pelo(a) professor(a), através de
interagcBes estabelecidas entre todos(as) os(as) intervenientes da sala de aula, atraves
da colocacdo de questbes e de discussdes, assegurando um efetivo circuito de
comunicagdo e uma progressiva negociacdo a nivel da producao textual a realizar em

grupo ou individualmente. De registar, que a qualidade dos desempenhos dos(as)
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alunos(as) decorrera sobretudo da qualidade das interacdes e dos respetivos registos
feitos no quadro e nos cadernos.

A escrita favorece a aprendizagem da leitura, assim como a leitura favorece a
aprendizagem da escrita. A producgdo escrita de um texto € susceptivel de conduzir
os(as) alunos(as) a tomarem conhecimento das suas dificuldades no uso do léxico, na
organizacdo e composicao das frases e do texto. A compreensdo de um texto durante
a leitura permite-lhes familiarizarem-se com o Iéxico, com as com a organizacdo e
composicao das frases e do texto, aprendizagem que deve ser utilizada na producéo
escrita. Assim, cabe ao(a) professor(a) considerar esta interacdo entre o ensino da
escrita e da leitura, identificando formas de articulacdo, ajudando os(as) alunos(as).

A aprendizagem continua ir4 permitir-lhes desenvolver habilidades de escrita que irdo
contribuir para o seu sucesso escolar.

Relativamente a avaliagdo da escrita, ela ndo deve ser um fim em si mesma. Deve ser
um recurso ao servigo das aprendizagens dos(as) alunos(as) e situa-se mesmo no
coracdo do ato de ensinar. Assim, o(a) professor(a) deve criar critérios claros,
pertinentes e adaptados a idade e ao nivel de ensino dos(as) alunos(as) e, a partir da
andlise dos dados recolhidos regularmente, orienta e reajusta a sua acao pedagogica,
criando situacdes de aprendizagem e remediacOes e de consolidagdo adaptadas as
reais necessidades dos(as) alunos(as). Inscrevendo, assim, a avaliacdo numa
perspetiva de sucesso educativo. Importa também partilhar com os(as) alunos(as) os
principios da avaliacdo com o objetivo de apoia-los(as) a desenvolverem as
capacidades de autoavaliacdo, para que sejam capazes de medir 0S seus progressos.
No 4° ano, 0 ensino do conhecimento explicito da lingua tera a finalidade de
favorecer a melhoria da compreensdo e da expressao oral e escrita. Para
aperfeicoar, progressivamente, estas capacidades, o (a) aluno(a) deve
compreender a organizacdo de enunciados orais e escritos e a organizacao das
frases nesses enunciados. Desta forma, o(a) professor(a) deve trabalhar a
gramatica a partir de textos lidos ou escutados, em sala de aula, depois extrair
frases desses textos e finalmente grupos de palavras saidas dessas frases. As
estruturas gramaticais que constam no programa sao, assim, trabalhadas em
contexto: o(a) aluno(a) identifica, observa e descobre a sua utilizacdo e
interpreta, manipula essas estruturas e formula regras, compreendendo melhor
o texto lido, automatisando e memorisando as estruturas trabalhadas para as
usar na expressao oral e escrita. As atividades de ritualizacdo contribuem para

o desenvolvimento de capacidades de raciocicnio sobre os textos e para a
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automatizacao, progressiva, das estruturas. Os(as) alunos(as), ao longo do ano,
manipulam textos a nivel da oralidade e da escrita: classificam as palavras que
integram o grupo nominal; acrescem adjetivos, mudando o género e o numero
de nomes e procedendo a respetiva concordancia; mudam tempos verbais e a
pessoa na qual os verbos estdo conjugados, constroem frases, substituindo e
deslocando grupos no interior das frases. O ensino explicito e progressivo da
gramatica e do vocabulario d4 aos(as) alunos(as) pontos de referéncia e garante

uma maior seguranca e eficacia no uso da lingua segunda.

6. INDICACOES METODOLOGICAS GERAIS PARA O ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA NO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

No 1° Ciclo do EB, devem ser proporcionadas aprendizagens que conduzam a
desempenhos progressivamente mais proficientes nos dominios da comunicacao oral,
na leitura e escrita e no conhecimento explicito da lingua.

Assim, neste nivel de ensino, o(a) aluno(a) deve desenvolver capacidades ligadas a
literacia, nomeadamente a nivel da comunicacao oral que deve ser o suporte de outras
aprendizagens, pois, € comunicando oralmente que o(a) aluno(a) descreve, explica,
informa, exprime 0 que sente e 0 que pensa, comunica as suas descobertas. As
atividades de expressdo oral, particularmente as consagradas a aquisicdo do
vocabulario, as situacbes de escuta ativa de textos lidos pelo(a) professor(a) ou
pelos(as) colegas ajudam a desenvolver a aprendizagem da leitura e da escrita.

A aprendizagem da escrita ndo deve ser ensinada como uma mera “técnica”, mas como
uma atividade processual e cognitiva. A recolha e colecéo de palavras constituem uma
fase da aquisicdo do vocabulario e tem dois objetivos: aumentar a bagagem lexical de
cada aluno(a) e proporcionar-lhes um corpus por forma a fazer emergir factos
linguisticos. O(a) aluno(a), ao descobrir novas palavras, ativa o vocabulario passivo.
Uma outra etapa importante no &mbito da aprendizagem da escrita € o dominio do gesto

gréfico.

As indicacdes metodologicas para o ensino da Lingua Para no 1° Ciclo organizam-
se considerando os seguintes elementos:
- A promocao de uma pedagogia ativa,
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- Adiferenciacdo pedagogica;
- O principio da transversalidade;

- O papel dos intervenientes em sala de aula.

A promoc¢do de uma pedagogia ativa consiste em colocar o aluno no centro do
processo de ensino e de aprendizagem. Num ambiente de aprendizagem ativa, o(a)
aluno(a) é orientado(a) para a atividades metacognitiva, pois quando este(a) toma
consciéncia das suas dificuldades e da sua maneira de se confrontar com os obstaculos,
examinando retrospetivamente o que fez e o como fez, tentando descobrir como a sua
acao pode ter contribuido para o resultado, ou refletir durante a realizacdo de uma
tarefa, para dar uma nova forma ao modo de fazer. E 6bvio que o professor, enquanto
mediador e construtor de contextos favoraveis a aprendizagem dos(as) alunos(as),
observa-os(as) durante a realizag&o das tarefas, procurando compreender como o aluno
age face ao imprevisto e se é ou ndo capaz de transferir para novas situacdes o0s
recursos de que ja dispbe. Este é igualmente um meio de que o professor dispde para
interagir com o aluno, ajudando-o a ultrapassar as suas dificuldades. Um ambiente de
aprendizagem ativa favorece também o desenvolvimento do espirito critico e do
pensamento criativo no(a) aluno(a).

A diferenciacdo pedagégica é uma pedagogia de processos: ao diversificar as
modalidades de ensino, o(a) professor(a) cria um quadro flexivel em que cada um(a)
dos(as) alunos(as) é considerado(a) enquanto um ser individual, ou seja, cada um(a)
aprende num tempo e ritmo diferentes; resolve os problemas de maneiras distintas;
possui 0 seu proprio reportério de comportamentos; possui um perfil de interesses e de
motivacao diferenciado, assim, em termos de aprendizagem as necessidades dos(as)
alunos(as) e os seus modos de compreensao séo diferentes. O essencial é tornar
evidente a multiplicidade de meios capazes de proporcionar a todos(as) os(as)
alunos(as) o sucesso escolar. Com efeito, a implementacdo da diferenciacdo
pedagdgica exige a mobilizagdo de uma diversidade de metodologias que otimizem o
ensino e as aprendizagens. Diferenciar o ensino ndo significa, no entanto, tratar os(as)
alunos(as) em dificuldade de aprendizagem de modo diferente, mas antes levar em linha
de conta as suas concec¢fes do mundo, as suas formas de compreenséo relativamente
aos saberes escolares. Esta visdo é plenamente compativel com os objetivos do
curriculo, importa definir de forma precisa os objetivos a atingir, oferecer ao aluno a
possibilidade de manifestar a sua compreensao sob diferentes formas, oferecer-lhe a

possibilidade de mostrar as suas aprendizagens através de diferentes suportes,
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promover o trabalho individual e em pequenos grupos, utilizar diferentes modalidades
de avaliagéo e de forma gradativa.

O Principio da transversalidade justifica-se, ho ambito da revisdo curricular, na
medida em que constitui uma oportunidade para promover o desenvolvimento integral
do(a) aluno(a), possibilitando-lhe o acesso a um conjunto organizado de saberes
cognitivos, metacognitivos, sociais e civicos que o(a) ajudara a ser um(a) cidadao(a)
mais responsavel, critico(a), ativo(a) e interveniente.

Isto significa que, no 1° Ciclo, é crucial adotar uma abordagem transversal do
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa para desenvolver capacidades em
comunicacdo oral e escrita, essenciais para 0 sucesso escolar do(a) aluno(a) e o
exercicio de uma cidadania plena. Com efeito, é neste Ciclo que se iniciam e
desenvolvem aprendizagens, em lingua portuguesa, que constituem uma base
estruturante para todas as aquisi¢oes futuras. E também neste ciclo que se estruturam
as bases de conhecimentos e capacidades nas outras areas disciplinares que, em
articulagdo com a lingua portuguesa, ajudam o(a) aluno(a) a melhor compreender o
mundo e a ser um cidadado interventivo na sociedade. Daqui advém a grande
importancia de se operacionalizar a transversalidade da lingua portuguesa, uma vez
que contribui para o desenvolvimento de capacidades das outras areas curriculares e,
consequentemente, essas capacidades serdo essenciais na formacgdo geral do(a)
aluno(a). Todas as outras areas disciplinares podem contribuir para o desenvolvimento
de capacidades que favorecem um melhor dominio da lingua portuguesa.

Para tal, € fundamental que o(a) professor(a) planifique atividades para o
desenvolvimento de capacidades e atitudes de:

- Participagéo eficaz e construtiva na vida social e civica, cujo objetivo é formar
cidadaos responsaveis, criticos e ativos, curiosos intelectualmente atravées da
participacdo dos(as) alunos(as) na vida da turma, da escola e da comunidade.

- Percecao realista de si proprio, do seu trabalho escolar e do seu progresso de
evolucgdo, por forma a aprender a aprender, gerindo eficazmente a sua propria
aprendizagem, tanto individualmente como em grupo.

A pedagogia de projetos é uma metodologia de trabalho que oferece a possibilidade de
trabalhar as capacidades transversais dos(as) alunos(as), possibilitando-lhes
aprendizagens, ao longo do percurso escolar, de métodos de trabalho, de estratégias
de aprender a aprender, de habilidades para o tratamento de informacdo e de

relacionamento interpessoal e de grupo.

O papel dos intervenientes em sala de aula:
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O papel do(a) aluno(a)

O(a) aluno(a), progressivamente, deve ser orientado para se responsabilizar pela sua
propria aprendizagem. Ao consagrar 0 tempo necessario para 0s seus trabalhos
escolares, implicando-se ativamente nas suas aprendizagens, empenhando-se e
esforcando-se por aprender, tomara consciéncia dos seus progressos e do
desenvolvimento das suas aprendizagens. Alguns alunos e algumas alunas, apesar dos
esforcos, experimentam, no entanto, dificuldades no processo de aprender. Para
ultrapassarem essas dificuldades, € necessario o apoio do professor(a) no ensino de
estratégias de aprendizagem. Desta forma, o(a) aluno(a) ira aprender a ser o construtor
do seu proprio sucesso. Deve também aproveitar todas as oportunidades, fora da sala

de aula, para usar a lingua portuguesa.

O papel do(a) professor(a)

No que respeita a funcéo do professor, ou a forma como se espera que ele atue, para
favorecer a aprendizagem dos seus alunos e das suas alunas, importa definir trés eixos

de atuacéo:

- Criar um clima de aprendizagem propicio a aprendizagem. Neste ambito, é
importante que o(a) professor(a) desenhe estratégias que tenham em conta os
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem dos(as) alunos(as) e as adote para

responder as diversas necessidades dos(as) alunos(as).

- Propor atividades pertinentes para os(as) alunos(as). Na verdade, é
importante que o(a) professor(a) proponha situacdes de aprendizagem que
potenciam aprendizagens ativas, diversificadas e significativas, por forma a
favorecer o desenvolvimento cognitivo e pessoal dos(as) alunos(as). Situacdes
de aprendizagem que os(as) motivem e lhes criem o gosto e o desejo de
aprender e que garantem a construcao e a consolidacdo de saberes a nivel da
compreensdo e da expressdo oral e escrita, para que, progressivamente,
adquiram proficiéncia em lingua portuguesa.

- Fazer do uso da lingua portuguesa uma prioridade. Cabe ao(a) professor(a)
proporcionar ambientes linguisticos que contribuam para o desenvolvimento de
capacidades para tornar o(a) aluno(a) eficaz e até criativo no uso da lingua nas
suas diversas vertentes e situacdes, para os(as) ajudar, a atingir niveis elevados

de literacia.
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1o ANO

Com

PREENSAO, PRODUCAO E INTERACAO ORAL

Objetivos de aprendizagem

Orientac6es metodolégicas

Seg

Dec
Sup
Dist

mentar e juntar sons (fonemas) numa palavra.

Isolar os sons (fonemas) numa palavra.
Discriminar oralmente os sons constituintes das palavras.
Identificar sons individuais que comp&em uma palavra.

ompor silabas em fonemas.
rimir um som e substituir um som por outro som numa palavra.
inguir e manipular silabas de uma palavra

Identificar o mesmo som em diferentes palavras.
Identificar e produzir sons que rimam.
Identificar o nimero de palavras que comp&em uma frase simples e curta.

Escutar atentamente a fim de:

Se apropriar de padrdes de entoacgédo e de ritmo.
Interiorizar e reproduzir sequéncias de sons.

Se apropriar de novas palavras.

Associar palavras ao seu significado.

Identificar palavras desconhecidas.

Integrar novas palavras no seu léxico.

Indicar alguns elementos importantes de historias escutadas em sala de
aula.

Sugere-se:

A previsdo de estratégias para trabalhar a consciéncia fonologica e
fonémica (ex: proporcionar aos (as) alunos(as) situagdes de
participarem em jogos de silabas, manipulando-as conscientemente,
tais como caga as silabas, loto, bingo, domino, encontrar o intruso,
descobrir a silaba comum num conjunto de palavras. Solicitar-lhes que
batam palmas a medida que contam as silabas numa palavra; que
indiguem o numero de silabas de uma palavra ao ritmo de um
instrumento musical. A apresentacdo de cartas que contenham
conjuntos de palavras que rimem; substituicdo dos fonemas iniciais e/ou
finais das palavras; criagcdo de um quadro coletivo com textos breves e
simples que versem teméticas transversais [salde, amizade,
toleréncia...] para: sublinhar determinados sons; indicar, oralmente e
por escrito, silabas, fonemas e grafemas).

A audicdo de cancdes conhecidas para cantar as palavras escutadas.

O desenho de estratégias de escuta ativa de cancdes, de textos
draméticos, de histérias para apropriagcdo de padrdes de entoacdo,
ritmos e de sequéncias de sons.

A planificacdo da escuta de uma diversidade de textos orais com vista
a: apropriar-se de novas palavras; associar palavras ao seu significado;
identificar palavras desconhecidas; integrar novas palavras no seu
[éxico; indicar alguns elementos importantes de histérias escutadas em
sala de aula (ex: escuta de cancgbes, poemas, histérias, anuncios
publicitarios breves, instrugées, exercicios de recapitulagcao de palavras
novas durante a audicdo de textos).
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« Demonstrar compreensado de mensagens orais variadas, curtas e simples
gue se relacionem com as tematicas presentes no programa.

— Identificar informag&o essencial em interacdes simples
— Hierarquizar a informacao, diferenciando a essencial e da acessoria.

— Atrticular de forma clara, usando um tom de voz audivel.

— Dar e pedir informacdes sobre si préprio e os outros.

— Utilizar formas de tratamento adequadas ao quotidiano familiar e escolar.

— Trocar informacBes simples para fazer perguntas e dar respostas sobre
assuntos previsiveis e de necessidade imediata.

— Dar opinides.

— Justificar atitudes, escolhas.

— Interagir de modo simples, em situa¢cdes comuns do quotidiano, numa
linguagem clara e pausada, com um interlocutor cooperante.

— Relatar, de forma breve, factos e atividades;

A previsédo de estratégias para ajudar os(as) alunos(as) a manifestarem
a compreensdo de textos orais com diferentes intengcdes comunicativas
(ex: através de desenhos, ilustracdes, gestos, expressdes faciais,
movimentos, ou através de enunciados breves...).

A previsdo do recurso a uma representacédo grafica simples para extrair
informacéo essencial em interagBes simples (ex: relacionar testos orais
com imagens).

A promocao de estratégias para a interpretacéo global de um texto oral
(ex: colocar questfes sobre elementos importantes do texto: quem, o
qué, onde, quando, porqué; colocar questdes de escolha multipla...).

A programacdo de estratégias de expressdo oral (ex: jogos para
exercitar o volume da voz, a entoacdo e a pronuncia, através de
lengalengas e de travalinguas).

A programacdo de estratégias para incitar os(as) alunos(as) a
produzirem frases curtas e simples, recorrendo a um banco de palavras
e de expressfes de uso corrente, para dar e pedir informacdes, utilizar
formas de tratamento, etc.

A organizacdo do ensino por forma a promover situacdes de interacdo
e de expresséao oral que valorizem as intervencfes dos(as) alunos(as).
Ex: a partir de imagens, de ilustragfes, de histérias promover uma
discusséo sobre a importancia de aceitar e respeitar os outros. Discutir,
em grupo, as regras de colaboracéo no trabalho de grupo.

A planificagdo de um conjunto de atividades interativas que favorecam
a troca de opinibes sobre o comportamento de personagens, um tema,
com recurso a estratégia de "pensar em voz alta”.

O recurso a dramatizacGes para relatar de forma breve e simples os
acontecimentos principais de uma historia, escutada, de um texto oral
ou de uma cancao.

O desenho de estratégias para os(as) alunos(as) descreverem pessoas,
animais, objetos e lugares.
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Descrever, de forma simples, pessoas, animais, objetos e lugares.

Explicar, de forma simples, uma situacao.

Expressar ideias, sensacdes, sentimentos e preferéncias pessoais, a partir de
um discurso escutado (musica, teatro, noticia, histéria...).
Enunciar textos orais curtos e simples.

Utilizar o vocabulario das areas tematicas do programa.

Colocar e responder a questdes relacionadas com assuntos familiares.

Interpretar instrucées simples, breves e claras, que digam respeito ao seu
meio envolvente

Utilizar a linguagem em funcdo da intencdo comunicativa para fazer
perguntas, formular pedidos e dar instru¢ées.

Reagir de forma adequada a instru¢des simples.

Interagir em lingua portuguesa,

Expressar-se em lingua portuguesa de forma adequada as situagdes de
comunicacao.

Adquirir o gosto pelo uso adequado da lingua portuguesa.

O recurso ao jogo para estimular os(as) alunos(as) a explicarem as
regras do mesmo.

A previsdo de estratégias que estimulem os(as) aliunos(as) a
expressarem 0s seus gostos pessoais, as suas preferéncias, 0s seus
sentimentos e sensacfes, com o0 apoio de palavras e expressdes
aprendidas na sala de aula.

A utilizagdo de cang8es, historias e poemas, numa diversidade de
contextos, para aquisicdo do vocabulério, criando a possibilidade de
os(as) alunos reutilizarem, em frases e em textos curtos e simples, o
vocabulario aprendido.

O recurso a adivinhas para desenvolver nos(as) alunos(as) a pratica de
colocar questodes.

A criacdo de situacdes para familiarizar os(as) alunos(as) com as
instrugBes de rotina dadas em sala de aula.

A promocéo de atividades para possibilitar aos alunos receber e dar
instrucdes (ex: construcdo de um objeto; dinamizacdo de jogos de
movimento e de a¢do, jogos orais tais como o bingo de palavras, o loto,
etc.)

A previsdo de estratégias que incitem os(as) alunos(as) a usar
progressivamente a lingua segunda em sala de aula, através de trocas
verbais.

A promocao de estratégias para motivar os alunos a falarem a lingua
segunda, ndo apenas quando falam com o(a) professor(a), mas também
quando falam com os(as) colegas.

A criacdo de um ambiente positivo no qual os(as) alunos(as) gostem de
utilizar a lingua segunda, sem receio de errar.
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LEITURA E ESCRITA

Objetivos de aprendizagem

Orientac6es metodolégicas

— Nomear e discriminar visualente as letras e o0s respetivos grafemas.

— Relalizar a correspondéncia entre fonema e grafema em situacdo de leitura e
de escrita.

— Indicar as letras, de modo contextualizado e apoiado por uma abordagem
metodoldgica mista.

— Distinguir os padrdes gerais na constru¢édo da silaba.

— ldentificar padrdes de diviséo silabica.

— ldentificar os limites de palavras.

— Ler palavras com uma, duas ou trés silabas, num reportorio lexical associado,
especialmente, a situa¢cdes concretas do quotidiano da crianca.

— Identificar os principios gerais da escrita alfabética.
— ldentificar palavras conhecidas em textos escritos, curtos e simples

— Ler textos curtos, simples e ilustrados que comportem palavras familiares.

— Ler textos curtos e simples com diversas finalidades comunicativas.

Sugere-se:

A dinamizacdo de jogos diversos para realizacdo de manipulacdes de
silabas, de fonemas e grafemas (segmentacao, identificacdo, juncéo,
substituicdo, deslocacao)

A programacao de jogos ortograficos como forma de cativar a atencao
dos(as) alunos(as) para a escrita (ex: criar lista de nomes que comecem
ou terminem pelas mesmas silabas, letras; encontrar dentro de uma lista
de palavras as que tenham 0 mesmo som no inicio, no meio ou no fim;

A programacdo de estratégias que promovam o interesse dos(as)
alunos(as) pelas palavras (ex: identificar coletivamente a palavra do dia
e dinamizar atividades ludicas em torno dessa palavra; criar um mural
de palavras e explora-lo, com as criancas, de forma criativa; criar uma
constelacdo de palavras sobre um tema; dinamizar atividades de cépia
de palavras e de frases simples).

O desenho de atividades que proporcionem a identificacio de palavras

que contém uma dada silaba (ex: ler palavras iniciadas pela silaba ca)

A programacéo de atividades de leitura que promovam a aquisi¢do dos
principios gerais da escrita alfabética (ex: elaborar um cartaz com o
alfabeto e com palavras para ajudar os(as) alunos(as) a reconhecerem
as letras e a organizarem palavras por ordem alfabética; elaborar um
alfabeto ilustrado; fornecer aos(as) alunos(as) palavras-etiquetas iguais
as palavras que estao no cartaz para associarem as palavras iguais e
para soletrarem letras, silabas, palavras; para cada letra do alfabeto
associar uma palavra alvo, representada também por uma imagem)

Construgéo, com as criancas, de um espaco na sala de aula para afixar
mensagens, lembretes, recados, ideias coletivas, etc.

A programacdo de atividades de leitura em voz alta, com diversas
inten¢bes comunicativas, para:
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Ler textos em voz alta, para treino da fluéncia leitora.

Identificar frases simples sobre temas relacionados com o quotidiano do(a)
aluno(a)

Escrever legivelmente, copiando palavras a partir de modelos.

Escrever frases simples, relacionadas com o seu quotidiano e seguindo
modelos.

Identificar o essencial de textos escritos, curtos e simples, que comportem
palavras familiares.

Identificar os valores essenciais da vida na sua comunidade.

Falar de si mesmo e da sua familia.

Escrever frases simples e curtas, decalcadas de um modelo.

Escrever textos curtos e simples para contar, explicar ou descrever.

Treinar a respiracédo e a articulacéo;
Modificar a intensidade da voz;
Modular a intensidade da voz;
Imitar/dramatizar uma personagem;
Aperfeicoar a pronincia;

Apreciar o ato de ler.

A previsdo de estratégias para reforcar, oralmente e por escrito, o
vocabulario na producéo de frases simples e curtas (ex: afixar num
quadro frases modelo que seréo copiadas pelo(a) aluno(a); pedir aos(as)
alunos(as) que representem uma frase através de um desenho).
A apresentacdo de questdes sobre elementos essenciais de um texto
escutado ou lido (quem, o qué, quando, onde, porqué, como...).

Utilizagdo de cancgdes, de histérias, de ilustracdes, de poemas que
abordem temas sobre a vida na comunidade local. Estimular, a partir da
leitura, a discussdo em grande grupo sobre os locais, as pessoas 0S
costumes, etc...

A criacdo de momentos para encorajar os(as) alunos(as) na producao
escrita. Num primeiro momento, através do desenho e de ilustracdes,
depois através da unido de letras para construir palavras e, a partir de
palavras, criacdo de frases curtas (ex: escrever palavras conhecidas
para expressar uma impressdo, um sentimento sobre uma imagem;
expressar, a partir de desenhos e de palavras, 0 seu sentimento sobre
uma situacgéao).

O desenho de estratégias que favorecam a producdo de textos curtos e
simples (ex: explorar elementos essenciais de uma histéria: Titulo;
Quem? O qué? Onde? Quando? Porqué? Para facilitar a tarefa de
escrita dos(das) alunos(as), fornecer-lhes cartdes com ilustracdes que
mostrem 0s momentos principais da historia).

A planificacdo de estratégias que ajudem o(a) aluno(a) a adotar os seus
proprios métodos de trabalho na realizacé@o das tarefas.
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— Utilizar adequandamente o tempo na realizacdo das tarefas
— Adquirir métodos de trabalho.

CONHECIMENTO DA LINGUA

Os conteldos gramaticais apresentados neste programa nao devem ser abordados segundo uma ordem precisa, mas sim a medida das necessidades

de comunicagéo dos(as) alunos(as).

As orientacdes metodoldgicas para trabalhar, em sala de aula, as estruturas da lingua vao no sentido de, num primeiro momento, colocar os(as)
alunos(as) a observarem essas estruturas em contexto comunicativo, a partir de frases modelo ou de textos orais ou escritos, para depois, com a ajuda
do(a) professor(a), descobrirem a regra. Assim, o(a) aluno(a) observa como é que dada estrutura é utilizada para transmitir mensagens.

Objetivos de aprendizagem

Orientacbes metodoldgicas

Utilizar o alfabeto para nomear os fonemas de palavras em contexto.
— Soletrar palavras.

— Conhecer e mobilizar as correspondéncias grafo-fonolégicas em situagfes de
leitura e de escrita.

— Conhecer o valor sonoro das letras, tais como s; ss; ¢; c; g, de acordo com o
contexto.

— Distinguir silabas ga, go, gu e ge, gi; ca, co cu e ce e ci, no interior das
palavras.

Sugere-se:

A planificagdo de jogos com os fonemas do alfabeto (ex: usar cartas com
os fonemas e solicitar a cada aluno(a) que localize e nomeie um ou mais
fonemas, e que em seguida coloque por ordem todos os fonemas;
construir um reportério de palavras com pictogramas, abecedéario ou um
dicionario ilustrado).

A dinamizacéo de estratégiae de “pensar em voz alta” para demonstrar
oralmente o processo de correspondéncias grafema-fonema em
situacdes de leitura e de escrita.

A dinamizacao do ditado de parede —tem como objetivo trabalhar a partir
do ditado — copia de palavras com grafia s; ss; ¢; ¢; g s €/ ou ga, go, gu
e ge, gi; ca, co cu e ce e ci. As palavras que serdo ditadas sdo colocadas
numa parede da sala, os alunos devem dedicar algum tempo a observar
a grafia dessas palavras, memorizando-as, para durante o ditado ndo
necessitarem de consultar as que escrevem.
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Utilizar palavras e expressdes aprendidas relativas a dados pessoais,
concretos e do quatidiano.

Conhecer a ortografia das palavras estudadas frequentemente em sala de
aula.

Memorizar a ortografia das palavras frequentemente utilizadas em sala de
aula: vocabulario das atividades escolares e do universo familiar do aluno
(casa, familia, rotina diaria, sentimentos...).

Verificar, a partir de atividades de oralidade, que ha palavras que tém
significado semelhante e outras que tém significado oposto.

Compreender que a frase € um grupo organizado de palavras com sentido.

Identificar uma frase simples a partir da mailuscula, da pontuacao e do sentido.

Ordenar uma frase simples.

Utilizar a entoagdo adequada para expressar sentimentos, emocgfes e

preferéncias. Manifestar conhecimento das correspondéncias grafo-
fonoldgicas.
Mobilizar o conhecimento das correspondéncias grafo-fonologias em

situacdes de leitura e de escrita.

A apresentacao rapida de palavras escritas em cartdes, por forma a que
os(as) alunos(as) memorizem as silabas que comp&em cada palavra
aprentada.

A criagdo, com os(as) alunos(as). de listas de palavras de uso frequente,
em sala de aula, através da elaboracéo de um dicionario mural.

A programacdo de estratégias para ajudar os(as) alunos(as) a
memorizarem a ortografia correta das palavras (ex: observar os detalhes
de um grupo de palavras e copia-las corretamente; comparar a forma
escrita de uma palavra com a sua producédo oral; realizar caligramas,
acrosticos e sopa de letras simples e com palavras familiares).

O desenho de estratégias para verbalizar as reacdes afetivas de uma
personagem e descobrir palavras semelhantes e opostas; (triste/alegre,
feliz/infeliz); assim como as caracteristicas fisicas (alto/baixo..). Criacdo
de jogos para descoberta de sinénimos e anténimos (ex. loto e bingo).

A apresentagdo aos(as) alunos(as) de frases e nao frases para colorirem
apenas as frases.

A reconstituicdo de frases a partir de palavras etiquetas.

A programacdo de estratégias de para os(as) alunos(as) reorganizarem
palavras formando frases simples e curtas.

A utilizac@o de textos orais e escritos para exploracdo de palavras que
terminam pelo mesmo som, para entoacdo de palavras para suprimir,
fundir, juntar outros sons.

O recurso a estratégia de reflexdo em voz alta, para encontrar, manipular
e comparar regularidades da lingua no ambito da formacao do feminino
e masculino e do singular e plural dos homes e adjetivos.

A programacédo de estratégias para descoberta das regularidades da
lingua.

A elaboragéo coletiva das regas de formagédo do género e do niimero
dos nomes e dos adjetivos.
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Formar femininos e masculinos de nomes e adjetivos de flexdo regular (de
indice tematico —o ou-a).

Formar singulares e plurais de nomes e adjetivos que seguem a regra geral
(acrescentar - s ao singular).
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As palavras destacadas no inicio de cada area ou sub-area temética correspondem as palavras-

chave a partir das quais a criancga ir4 ser alfabetizada

Area Tematica 1: Eu e a minha familia

Quem sou eu? Como sou? A minha familia
Sgs J L ||
MENINA, MENINO, SAPATO CASA
BOTA
CASA, TELHADO, JANELA
LEQUE CHAVE
CHAVE, ESCADA, DEDO ESCADA

Nome proprio, apelidos, nominho:

= Chamo-me Gilda, Ivo, Olga,
Joao, Gil.

= O meunome é Gilda, Ivo, Olga,
Joao, Gil.

= O meu nominho é Nina, Calq,
Dudu, Lena, Lia.

= O meu nome completo é Gilda
Santos Lopes.

Idade
=  Tenho seis anos.

Lugar e data de nascimento

= Nasci no Tarrafal, Porto

Novo, Praia, Ribeira
Brava. /Sou de Tarrafal,
Porto Novo Praia,

Ribeira Brava.
= Nasci no dia 03 de
margo de 2011.
Nacionalidade
= Sou cabo-verdiana. /
Sou cabo-verdiano.
= Sou nigeriana. / Sou

nigeriano.

= Sou guineense.

Morada

= Moro na Cidade da
Praia.

=  Moro no Paul.

= Moramos em Sao
Filipe.

Dt

Caracterizacdo fisica / partes do
corpo (olhos, cabelos...)
= O corpo, a cabeca, a testa, 0s
olhos, o nariz, a boca, os
dentes, o queixo, 0 pescogo,
0s ombros, os bragos, as
pernas, os joelhos, os pés;
= Tenho cabelo castanho, preto,
loiro;
= Tenho cabelo crespo,
encaracolado, ondulado, liso;
=  Tenho cabelo curto/ comprido;
= Tenho olhos castanhos/ pretos/
verdes/ azuis.

Vestuario/calgado
=  Abata;
A camisola;
A saia;
O vestido;
A blusa;
As calgas;
Os calgbes;
O chinelo/ os chinelos;
A sapatilha/ as sapatilhas;
O sapato/ 0s sapatos.

Caracteristicas da personalidade
= Sou alegre/ simpatico(a)/
timido(a)/ falador(a);
=  Sou inteligente/ organizado.

Objetos pessoais
= O pente, a escova,
®= Abola, a boneca, o brinquedo.

Relacdes familiares
= amae, o pai;
= airma, oirmao;
= aavo, oavo;
= atia, o tio;
= aprima, o primo;
= amadrinha, o padrinho;
= 0 amigo, a amiga

Como me divirto?
Lazer e Diversao

Cuido bem de mim?
Higiene e Alimentacéao
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Area Temética 3: A minha escola

TELHADO
JANELA
ESCADA
CHAVE
ARVORE
CENOURA
PEIXE
RATO




Area Tematica 4: A minha comunidade

BANDEIRA
CASA
JANELA
TELHADOS
FOGUEIRA
FLORES
PASSARINHO

ICANDDA
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2° Ano

Subdominios Objetivos de aprendizagem Conteudos Orientacdes Metodoldgicas
Interacdo - Respeitar regras da interagéo discursiva Regras de interacao Sugere-se: . o L
- Seguir as regras explicitas estabelecidas | discursiva. A criagdo de um ambiente favoravel a participacao de todos(as) os(as)

alunos(as) nas diversas trocas verbais propostas na sala de aula.
A programagéo de estratégias que promovam a aquisi¢ao de atitudes de
escuta ativa e de respeito pelas ideias e palavras dos outros.

coletivamente.

O recurso a linguagem néo-verbal (ex: criacdo de um sistema de
representacdes de emocdes, tipo “emoji” para manifestar reagbes afetivas e
emotivas, sentimentos, preferéncias, gostos...
- Utilizar a linguagem nao-verbal para Linguagem n&o-verbal.
comunicar. O desenho de mecanismos pedagégicos que facilitem a escuta e a
compreensao (ex: a reformulacdo, a explicacdo, o desenho, a linguagem
ndo verbal, o reconto, a mobilizacéo do vocabulario aprendido e memorizado
- Manifestar compreensédo de mensagens | | 3 em sala). . s ~
-omp , 9 Interagao e A escuta ativa de mensagens, recados, informacdes, instrugdes, expressas
e textos orais curtos e simples. intencionalidades pelo(a) professor(a) ou por um(a) colega.

comunicativas. A audic&o de textos lidos.

Compreenséo

A programacao de atividades que encorajem os(as) alunos(as) a participar
em interacdes verbais (a propésito da interpretagédo de um texto oral, de uma
cangdo, de um poema ...), por forma a expressarem uma opinido, um ponto
de vista, o0 acordo ou o desacordo, estabelecendo relagdo com a sua vida
~ Participar em interacdes verbais, para pessoaIN, com os seus interesses: € com as suas experéncias, fornecento
o retroacdes construtivas e especificas para encorajar os(as) alunos(as) a

expressar uma opiniao, um ponto de interagir na Lingua Segunda.

vista, 0 acordo e o desacordo. A criacdo de oportunidades de discussdes livres para encorajar os(as)
alunos(as) a resolverem problemas.
A organizagao fisica da sala de aula para favorecer as trocas verbais.

Producéo

A construcao de marionetas com os(as) alunos(as) (ex: uma marioneta
coloca questdes e os(as) alunos(as) respondem), com vista, ao trabalho da
entoacao, do volume de voz, da tonalidade e do ritmo apropriados para
formular perguntas e respostas.
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Participar em interag8es para colocar e
responder a questdes, utilizando a
entoacdo, o volume de voz, a tonalidade
e o ritmo adequados para a formulagéo
de perguntas e para responder a
guestdes.

Produzir discursos orais com corre¢ao
para: informar, contar, descrever e
explicar.

A programacdo de atividades que ajudem os(as) alunos(as) a preparar
apresentacdes orais simples e curtas (ex: dar uma breve informacéo sobre
um assunto do quotidiano, contar uma experiéncia ou um acontecimento,
descrever um animal, uma pessoa, um objeto, explicar a regra de um jogo).
Trabalhar, com os(as) alunos(as), a apresentacéo e o vocabulario associado
a cada tema.

Subdominios

Objetivos de aprendizagem

Conteldos

Orientagbes Metodoldgicas

Leitura e escrita

— Discriminar de maneira auditiva os
constituintes das palavras (silabas,
fonemas e grafemas).

— Discrimnar de forma visual os
constituintes das palavras.

— Mobilizar a capacidade de
descodificacéo para ler com fluidez

Consciéncia fonoldgica. A planificagdo de atividades para automatizar a

descodificagdo e a identificagdo de palavras (ex: jogos
de identificagdo e de discriminacdo de silabas, de
fonemas, jogos de semelhancas fonoldgicas, jogos para
localizar, numa constelagdo de palavras, diferentes
fonemas da lingua: fonemas préximos, ex: [f]-[v];
digrafos-duas letras sdo utilizadas para representar um
unico fonema [ss], [rr], [ch], [rr], [Ih], nh].. ).

A programacéo de atividades de reconhecimento
automatico das unidades das palavras escritas (ex:
copia de palavras e de frases simples; ditado de
palavras para transposi¢do dos sons em grafemas
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palavras regulares desconhecidas e
palavras frequentes e irregulares
memorizadas.

Indicar o alfabeto e os grafemas.

Indicar o nome das letras e o som que
elas produzem.

Conhecer os principios da escrita
alfabética.

Identificar de maneira auditiva e visual os
constituintes das palavras.

Conhecer estratégias para memorizar
palavras.

Alfabeto.

Principio da escrita
alfabética.

Vocabulario

O desenho de atividades de identificacdo das
palavras escritas a nivel do cddigo ortografico, do
cédigo fonoldgico e do cédigo semantico (ex: jogo
de descoberta de palavras num texto curto e
simples; escuta de uma frase simples incompleta
para adivinhar a palavra em falta; inventar uma
frase a partir de uma imagem.

O desenho de atividades para apoiar a
memorizacdo do alfabeto (ex: encontrar palavras
para cada letra do alfabeto; adivinhar um nome a
patir do som inicial; criar um abecedéario mural
ilustrado).

Atividades para consolidar e automatizar a escrita
manuscrita (ex: a cépia orientada para treinar o
gesto gréfico; desenhar estratégias para apoiar
os(as) alunos(as) a copiarem fixando palavras,
frases, evitando a cépia letra a letra; criagédo de
uma ficha coletiva com sugestfes para bem copiar.

Atividades para ajudar os(as) alunos(as) a
descodificarem rapidamente as palavras, através
da passagem das letras aos sons, para
reconhecimento automatico da palavra falada e
escrita (ex: ditado e copia).

Atividades divertidas para levar os alunos a
memorizarem as palavras (ex: propor-lhes que
desenhem o significado de uma palavra, que
agrupem as palavras por grupos (ex: colher, garfo
pertencem ao grupo de utensilios de cozinha; gato,
céo, cabra pertencem ao grupo dos animais)
Programacéo de atividades para apropriacdo do
vocabulario estudado na sala de aula (ex: copias e
ditados concebidos em funcéo das revisdes dos
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Ler em voz alta e em siléncio de
palavras, de frases e de textos para
aperfeicoar a fluidez leitora.

Construir sentidos com o apoio dos seus
conhecimentos anteriores e das suas
experiéncias pessoais.

Reagir aos textos lidos.

Justificar uma resposta apoiando-se em
ilustracBes e em textos escritos curtos e
simples.

Escrever palavras com: br, cr, dr, fr, gr,
pr, tr, vr/bl, cl, fl, gl, pl, tl/ r, rr, s, ¢, ss/ ch,
x/ nh, lh/c, q.

Leitura em voz alta.

grafemas mais complexos e das no¢des
ortograficas estudadas).

Atividades de leitura em voz alta (ex: preparacdo
de tarefas para melhorar a eficacia de
descodificacéo das correspondéncias grafema-
fonema; exploracao, com os(as) alunos(as), a
ortografia e o significado das novas palavras antes,
durante e ap0s a leitura).

Atividades de teatro das leituras (ex: os(as)
alunos(as) respresentam o papel das personagens,
dizendo as frases.

Atividades diversificadas de leitura orientadas
pelo(a) professor(a) para ajudar os(as) alunos(as) a
melhor compreenderem os textos lidos:

ativacéo dos conhecimentos anteriores para

facilitar a compreenséo do texto a ler.

- colocagédo de questdes de complexidade
crescente (ex: Qual € o nome da menina?
Como achas que o rapaz se sentiu?);
parafrases; reformulagfes representa¢cdes
diversas (desenhos, encenacfes com
marionetas, dramatizacoes...).

Atividades de leitura. (ex: colaborativas: pares,

leitura de um aluno para outros; leitura reciproca,

circulo de leitura).

Atividades que incitem o didlogo sobre o texto e
promovam o desenvolvimento do pensamento
critico do(a) aluno(a) (ex: colocar questdes abertas
“O que farias na mesma situacao?).

Atividades de interpretacéo, de procura de
informacdes para justificar respostas.

Dinamizacgédo de inimeras atividades sobre o
cadigo escrito (ex: jogos baseados na memoria
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visual permitem desenvolver a capacidade de

observacgéo e de memorizacao de uma série de

silabas ou palavras escritas no quadro. Depois da
observagédo e memorizagéo, o(a) professor(a)

apaga elementos das palavras ou das silabas e

propde aos alunos que as escrevam no caderno,

de acordo com o0 que memorizaram.

Escrever palavras, textos curtos e simples.

Escrita de textos curtos e Atividades de prepacao para a escrita: o(a)

simples. professor(a) conversa com os(as) alunos(as) para

ajuda-los(as) a exprimirem as ideias sobre as
caracteristicas do texto a escrever. Depois,
coletivamente, selecionam e organizam as ideias
gue devem figurar no texto. O(a) professor(a)
regista a planificagdo no quadro.

Atividades de apoio a redacao:

- planificagéo;

- exploragéo do vocabulario;

- criagdo de um banco de palavras;

- apoio/orientacao do(a) professor(a) quando
necessaria.

Atividades de apoio a revisao:

- releitura, em voz alta, do texto produzido, ao
escutar o seu texto, o(a) aluno(a), com a ajuda
do professor(a), identifica omissdes,
repeticdes, problemas de ortografia.

Atividades de correcao:

- correcdo de passagens, com o(a) aluno(a),
explicitando os processos de correcao;

- elaboracdo de uma tipologia de erros,
trabalhada com os(as) alunos(as).

Atividades para valorizagédo dos textos escritos

dos(as) alunos(as) (ex: os textos podem ser lidos a

alunos(as) de outra sala; afixados na sala de aula,

enderegados aos Encarregados de Educacgao...)

43




Subdominios

Objetivos de aprendizagem

Conteudos

Orientacdes Metodoldgicas

Estrutura e
funcionamento da lingua

Conhecer e fazer as
correspondéncias dos grafemas e
dos fonemas.

Conhecer o0 som das letras [s], [c], [9]
e [x].

Conhecer e respeitar as regras
relativas a

grafia de c/q; c/s/sslc/x; g/j; e m/n, em
funcdo da consoante seguinte, em
situacao de leitura e escrita.

Escrever corretamente, em situagdo de
ditado, todas as silabas CV CVC e CCV

Mobilizar, em atividades de leitura, de
escrita e de comunicacao oral, as
palavras aprendidas e memorizadas em
sala de aula.

Indicar palavras com sentido oposto e
com sentido semelhante, sem que estas
nocdes sejam objeto de aprendizagem.

Correspondéncias grafemas-
fonemas.

OBSERVACAO: as nogdes de
sinénimo e anténimo néo séo
estudadas enquanto tal.

Dinamizacéo de exercicios regulares de
observacédo e de manipulacdo no ambito das
correspondéncias grafema-fonema (ex: pratica do
ditado, de silabas e de palavras, elaboracéo de
listas de palavras).

Manipulacédo de letras em cartdo, cartolina. Letras
maveis para compor e recompor silabas e palavras.

Criar uma associagao visual para cada letra e respetivo
som (ex: a letra S pode, por exemplo, ser s de serpente
que faz ssss)

Atividades de memorizacé@o das palavras através
da copia e do ditado.

Leitura e audi¢céo de contos, de canges, de
adivinhas e de outros textos para aquisicdo de
vocabulario.

Atividades de descoberta de palavras novas
(observacgédo das suas particularidades,
sonoridades e da sua grafia).

Criacéo de cartdes com palavras com sentidos
opostos para propor aos(as) alunos(as) jogos de
associacéo.

Criacdo, com os(as) alunos(as) de corpus com
palavras com sentidos opostos e sentidos
semelhantes para observacéo e classificacdo dos
pares

Constituicdo de registos dessas palavras em listas,
fichas, cartazes...
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Memorizar e escrever com corre(;éo

ortografica as palavras utizadas em sala

de aula:
— as palavras das areas
tematicas: Eu e os outros;
Rotina Diaria, Familia e
Comunidade

— as palavras relacionadas com
as aprendizagens e a rotina de

sala de aula

Ulizar as marcas do singular-plural e

do masculino-feminino.

Vocabulario das areas
tematicas:Eu e os outros; Rotina
Diaria, Familia e Comunidade.

Vocabulério relacionado com
as aprendizagens e com a
rotina de sala de aula.

Recitacdo e dramatizacé@o de textos para uso e
memorizacao das palavras aprendidas em sala de
aula.
Registo de palavras em cartdes para: observar, ler,
descodificar as silabas e escrevé-las, de memoria,
no caderno.
Escrever palavras em escadinha:

- es

- esco

- escola

Criacéo de um corpus de frases e/ou de palavras
para observacao das regularidades da lingua: regra
geral da formacéo do singular-plural e do
masculino-feminino.

Manipulacdo, em trabalho de pares, das frases
e/ou das palavras.

Verbalizacdo da descoberta da formacéo do plural
e do feminino.

Registo da regra para cada situacdo (plural e
feminino).
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3° Ano

Subdominios

Objetivos de aprendizagem

Conteltdos

Orientacbes Metodolbdgicas

Interacéo

Compreenséo

Respeitar regras da interacdo
discursiva.

Utilizar a linguagem néo-
verbal para comunicar.

Participar em interagbes com
diferentes intencionalidades
comunicativas.

Manifestar reacdo a um texto
oral simples e breve para
expressar as suas opinides,
0S seus interesses e as suas
experiéncias.

Normas que regem a interagao
oral: regras de cortesia e
férmulas de tratamento, regras
dos turnos da palavra.

Linguagem néao verbal.

Resposta, pergunta, pedido.

Expressao de opinides,
interesses e experiéncias.

Escuta ativa

Atividades de apropriacao progressiva dos cédigos da interacéo oral.
Para tal, € necessario: propor aos(as) alunos(as) trocas verbais para
uso de regras de cortesia, formulas de tratamento, manifestacéo de
escutas atentas, respeitando os turnos de palavra, as ideias diferentes.

Propor atividades que estimulem a participacdo dos(as) alunos(as),
nomeadamente apresentacfes orais breves, dramatizagcbes breves,
declamacdes para o uso e reflexao sobre a importancia da linguagem
ndo verbal no ato comunicativo.

Utilizar marionetas para estabelecer interagcfes com os(as) alunos(as)
sobre temas do seu interesse, colocar questdes, fazer pedidos, solicitar
respostas e/ou solugdes para a resolucdo de problemas.

Promover atividades que levem os(as) alunos a reagirem aos textos
orais escutados, através de questfes que lhes permitam dar a sua
opinido, estabelecer relacdo com o0s seus interesses, as suas
experiéncias.

Propor jogos de escuta ativa, a partir da audicdo de uma histéria, de
um dialogo, de uma cancéo,

etc., apresentando aos(as) alunos(as) objetivos de escuta: identificar e
reter informacdes mais ou menos explicita para manifestar a sua
compreensdo ou para formular a sua incompreensao e solicitar ajuda.

Audicdo de textos orais para estimular os alunos a: formularem
guestbes sobre a realizagdo de uma tarefa, utilizarem o vocabulario e
estruturas gramaticais corretas para colocar questoes.
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Producéo

- Manifestar atencéo na escuta
de textos orais breves e
simples, para reagir a
eventuais dificuldades de
compreensao.

- Manifestar compreenséao de
textos orais breves e simples
para satisfazer necessidades
de comunicagao quer a nivel
escolar quer a nivel social.

- ldentificar informacéo, ideias,
opinides, sentimentos e o
sentido global de textos orais
breves e simples.

- Produzir discursos orais breves e
simples, com correcdo e com
diferentes finalidades, tendo em
conta a situacdo de comunicacéo,
nomeadamente narrar, descrever,
explicar, questionar e responder a
interpelacdes.

- Produzir, de forma
progressiva, textos orais
curtos e simples, com
pronuncia, entoacéo,

articulacdo, ritmo e volume
voz adequados.

Compreensdo de textos orais
breves e simples.

Identificagdio de informagéo,
ideias, opinides, sentimentos e o
sentido global de textos orais
breves e simples.

Producdo de discursos orais
breves e simples,
nomeadamente narrar,
descrever, explicar, questionar e
responder a interpelagdes.

Producdo de textos orais curtos
e simples, com pronuncia,
entoacao, articulacdo, ritmo e
volume de voz adequados.

Orientar os(as) alunos(as) para a compreenséo de textos orais breves
e simples, através de questdes abertas, verdadeiro/falso, questdes
sobre Quem? O qué? Onde? Como?

Instaurar em sala de aula circulos magicos de leitura para estimular
os(as) alunos(as) a expressarem, por analogia, as suas experiéncias,
0S seus sentimentos, as suas emogdes, 0 seu pensamento critico; a
colocarem e a responderem a questdes sobre o texto escutado.

Para trabalhar a explicagdo e a descricdo, trabalhar estruturas
gramaticais e o0 vocabulario adequados, ilustrando os textos
explicativos e descritivos elaborados por alunos(as).

Propor aos(as) alunos(as) a preparacdo e a apresentacdo de
dramatizacdes, declamagbes, verbalizagcdo de trava-linguas,
provérbios etc. para aperfeicoarem a pronuncia, a entoacdo, a
articulacéo, o ritmo e o volume de voz, adaptando esses aspetos a
situacdo de comunicagéo.
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Subdominios

Objetivos de aprendizagem

Contetdos

Orientag6es Metodoldgicas

Leiturae
escrita

Adquirir e aprimorar a consciéncia
fonoldgica e operar com fonemas,
obedecendo a um aumento
progressivo de  complexidade
silabica: CV; CVC; CCV, CCVC (pa;
par; pra; pras ).

Discriminar e identificar facilmente
0s constituintes das palavras
conhecidas e desconhecidas que
sejam regulares.

Consciéncia

fonolégica

Padrdes silabicos: CV; CVC;
CCV, CCVC (pa,; par; pra; pras.

Correspondéncias
grafofonoldgicas

Proporcionar aos alunos jogos de linguagem (e de analise da
lingua) para potenciar o desenvolvimento da linguagem em geral e
da consciéncia fonolégica em particular. Propor, por exemplo, jogos
de manipulacao e de segmentacéo, através de processos de
andlise, ligados &: supressdo, insercéo, inversao e reconstrucao.

Solicitar aos(as) alunos(as) para:

- elaborem listas de palavras que integrem o mesmo
fonema/segmento inicial, medial ou final;

- associarem silabas para compor novas palavras de um
dado campo tematico;

- descobrirem partes de palavras que aparecem noutras
palavras.

Propor-lhes jogos de correspondéncia grafema-fonema para
estimular a fixacdo dessas correspondéncias e favorecer os
processos de associacdo dos grafemas em silabas. Propor a
pratica regular de atividades de leitura para apoiar os(as)
alunos(as) a automatizarem a correspondéncia grafema-fonema e
a criarem representacfes mentais da ortografia das palavras.
Proporcionar-lhes a repeticdo de atividades de leitura de palavras,
frases ou textos para facilitar o desenvolvimento da fluéncia leitora.

No ambito da leitura, importa conceber atividades que levem em
linha de conta: o nivel de leitura de cada aluno(a); as suas
preferéncias e o0s seus interesses, homeadamente no que diz
respeito as atividades relacionadas com a leitura; aos temas.
Importa também selecionar textos adequadas para assegurar a
progressdo efetiva dos alunos. Propor atividades de pré-leitura que
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Extrair informacao, ideias,
sentimentos, opinides e o0 sentido
global de tipos simples e breves de

diferentes tipologias (narrativos,
informativos, explicativos e
descritivos).

Reagir a textos simples,

estabelecendo relagbes entre os
textos lidos e as suas experiéncias,
as suas opinibes e o0s seus
sentimentos, apresentando
exemplos.

Compreenséo leitora  de
diferentes tipos de texto:
narrativos, informativos,

explicativos e descritivos

incitem os(as) alunos(as) a formular hip6teses sobre o texto a ler,
colocando questdes sobre o titulo, a primeira frase do texto, uma
imagem, para leva-los(as) a criarem imagens sobre o espaco, as
personagens, 0s acontecimentos presentes no texto.

Propor atividades que favorecam a compreensao leitora,
interrogando o texto lido, parafraseando-o, auto explicando-o,
organizando a informacéao.

Propor atividades para:

- completar frases, com palavras ou expressdes tendo em
vista reconstituir a informacéo do texto; responder a
perguntas simples feitas pelo(a) professor(a) ou
apresentadas em fichas;

- ordenar os topicos que resumam o assunto, dados pelo(a)
professor(a) (para que os alunos se vao apercebendo da
estruturacdo de cada assunto);

- sublinhar informacéo presente no texto, as ideias principais
e as palavras que estédo associadas a essas ideias.

Propor atividades de compreensdo que visem o questionamento
sobre o texto lido: questdes orais ou escritas e atividades de
reformulacdo (paragrafos, resumos, explicagdo de ideias sobre o
texto, através das préprias palavras dos(as) alunos(as);
guestionamentos literais e questionamentos inferenciais, a partir de
dados dos textos para deduzir informag8es novas, néo explicitas.

Proporcionar aos(as) alunos(as) oportunidades para ouvirem ler
fluentemente, com entoacdo adequada, facilitando o acesso ao
sentido e a mensagem dos textos, levando assim a compreensao do
que é ler e dos fins para que se Ié. Ouvir ler com a entoacéo e
articulacéo corretas proporciona um bom modelo para a leitura
pessoal do(a) aluno(a).

Propor aos(as) alunos(as) atividades de planificacao:
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Manifestar a sua compreensao
numa leitura expressiva,
identificando e considerando as
marcas de pontuagéo.

Utilizar estratégias simples para
orientar a producdo de textos
simples e breves de diferentes
tipologias: narrativos, descritivos e
explicativos.

Registar, com a ajuda do(a)
professor(a), ideias, notas para a
escrita de diferentes tipos de textos
simples e breve.

Elaborar, de forma progressiva,
frases, encadeando-as com coesao
e coeréncia para expressar as suas
ideias, as suas opinides, 0s seus
sentimentos, narrar
acontecimentos...

Reler e reescrever os textos escritos
para melhorar a producdo escrita,
nomeadamente a ortografia, com o
apoio de indicacdes.

Processos de escrita:
planificacéo.

Processos de escrita:
textualizagéo

Processos de rescrita

encontrar ideias, através da visualizacdo de imagens, dialogo,
leitura de textos breves e simples sobre o assunto, para ativar os
conhecimentos prévios dos(as) alunos(as) e exploracdo oral dos
contelidos do texto, através de questdes.

Propor o registo e a organizacao das ideias encontradas, no quadro,
através de mapas mentais ou esquemas graficos.

Propor atividades de escrita de frases e paragrafos, recorrendo ao
uso de conetores e da pontuacao.

Propor atividades de releitura do texto escrito pelo(a) aluno(a) que
escreveu o texto, mas também entre pares e em grupo, com 0 apoio
de uma grelha de orientacaol/verificacdo, para melhoramento dos
textos escritos.

Propor a cépia do texto para realizar algumas intervengbes de
reescrita, segundo indicacdes e orientacbes preparadas pelo(a)
professor(a): substituir, acrescentar, corrigir palavras assinaladas...

Propor: a construcdo de cartazes e listas de palavras dificeis; a
construcdo de conjuntos de palavras em relacdo as quais os(as)
alunos(as) manifestam dificuldades.
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Subdominios Objetivos de aprendizagem Conteudos Orientacdes Metodoldgicas
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Estrutura e
funcionamento da
lingua

Indicar nomes préprios e comuns.
Indicar adjetivos.

Formar o feminino de nomes e
adjetivos de flexdo regular.

Formar o plural de nomes e adjetivos
de flexdo regular.

Nome proprios e comuns. Adjetivos
gualificativos.

Propor atividades para trabalhar a consciéncia
morfolégica, sintatica e semantica:

- distribuicdo aos(as) alunos(as) de um conjunto de
frases simples, previamente trabalhadas em sala
de aula;

- recorte das palavras que ocorrem nas frases;

- organizacédo das palavras em conjuntos;

- discusséo dos critérios subjacentes a organizagao
das palavras;

- explicitagdo dos critérios para a constituicdo dos
conjuntos de palavras;

- manipulagéo das frases e das palavras, fazendo
emergir os conhecimentos prévios dos(as)
alunos(as)

- sobre as palavras recortadas e organizadas por
conjuntos;

- apresentacao dos conjuntos de palavras;

- sistematizacdo no quadro: ex: palavras que séo
nomes de objetos, de animais...; palavras que
dizem como sao esses objetos, esses animais...;
palavras que dizem o que fazem esses objetos,
esses animais...; palavras que estao no singular ou
no plural; palavras que estdo no feminino ou no
masculino...

Propor atividades de observacéo de grupos nominais
para descobrir o chefe do grupo (masculino ou
feminino, singular e plural).

Partir da leitura de um texto escrito coletivamente, em
sala de aula, ou de um texto breve e simples, para a
descoberta e observacdo de uma palavra, da sua
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Distinguir as unidades da lingua:

palavras silabas e fonemas.

Usar as trés conjugagdes do indicativo.

Utilizar os processos de concordancia
sujeito-verbo

Unidades da

lingua:
silabas e fonemas.

palavras,

Palavras, silabas e fonemas.

As trés conjugacdes do modo

indicativo: presente,

futuro

pretérito e

Concordancias basicas.

singularidade, dos sons que a comp&em, da sua grafia,
da correspondéncia som-letra.

Propor a escrita conjunta de uma breve mensagem
guotidiana, que fique visivel a todos(as) alunos(as) e
deixar a Ultima palavra por preencher e convida-los(as)
a encontrar e a escrever a referida palavra.

Propor atividades de reconstituicdo de palavras, a
partir de um ‘corpus’ de silabas alvo.

Propor atividades de rotina para observagao,
manipulacdo, sistematizacéo e formulagéo de regras,
a partir da constatacdo de regularidades do acordo
sujeito/verbo e conjugacéao.

Propor jogos de conjugacéo verbal (ex: conceber com
os(as) alunos(as) cartas com infinitivos de verbos ja
estudados e uma diversidade de sujeitos, colocar o
conjunto de cartas com os infinitivos huma caixa e os
sujeitos noutra caixa, os(as) alunos(as), a vez, vao
tirando uma carta com um sujeito e outra com um
infinitivo, em conjunto vdo conjugando e escrevendo o
verbo no quadro para observacao das modificagcdes da
conjugacéo verbal segundo as pessoas e 0 numero).

Propor atividades de escrita de frases a partir do
exercicio anterior. Transformar essas frases mudando
0 sujeito ou o tempo verbal.
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Utilizar o determinante artigo (definido
e indefinido).

Indicar pronomes pessoais (forma
tonica).
Indicar 0s determinantes

demonstrativos e possessivos.

Distinguir palavras variaveis de

palavras invariaveis.

Utilizar advérbios de negacdo e de
afirmacgéo.

Determinante artigo (definido e
indefinido).

Pronomes pessoais (forma ténica)

Determinantes demonstrativos e
possessivos

Palavras variaveis e invariaveis

A partir da leitura de uma receita, propor atividades de
observacéo, registo e classificacdo das palavras para
dizer o que é necessario fazer.

Propor a escrita de uma receita breve de uma pocéo
magica para trabalhar os verbos de agéo.

Propor exercicios para apreciacdo dos efeitos da
presenca numa frase do determinante artigo definido e
indefinido.

Para trabalhar com os(as) alunos(as) a nocdo de
classe de palavras, propor-lhes exercicios de analogia
(ex: exercicios de substituicdo de palavras da mesma
categoria, isto €, substituir numa frase ou num texto
breve um verbo por outro verbo, um nome por outro
nome, um advérbio por outro advérbio, um
determinante por outro determinante, etc. Este tipo de
exercicio facilita a observacéo, a compreensdo e a
memorizacao das regras sobre a classe de palavras.

Jogos de classificacdo de palavras.

Propor aos(as) alunos(as) atividades de construgéo de
frases a partir de palavras dadas e atividades de
manipulacdo de palavras em frases. (Ex: recortar, com
os(as) alunos(as) tiras de cartolina e escrever em cada
uma delas uma palavra de diferente classe gramatical:
determinante, nome, adejetivo, pronome pessoal,
verbo, etc. cada aluno) aluno(a) representa uma
palavra, reagrupando-se e organizando-se até formar
corretamente a frase. Os(as) alunos(as) podem
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Distinguir frase afirmativa de negativa.

Indicar frases declarativas,
exclamativas e interrogativas.

Separar paragrafos através do ponto
final.

Identificar afixos de mais

frequente.

uso

Produzir novas palavras a partir de
sufixos e prefixos.

Indicar relagbes de sentido entre
palavras: sinGnimos e anténimos.

Advérbios de negacdo e de

afirmacao
Distinguir frase afirmativa de
negativa.
Frases simples: declarativas,

exclamativas e interrogativas

Sinais de pontuagéo

Afixos: prefixos, sufixos e

efetuar manipulacbes da frase, de acordo com uma
abordagem ativa de descoberta e visual.

Propor-lhes ainda a arrumacdo das palavras por
classes, permitindo  descobrir  regularidades,
classificar, estabelecer classes, ordenar elementos em
classes, distinguir uma classe de outra, identificar
caracteristicas que justificam a incluséo ou a exclusao
de uma palavra numa dada classe.

Propor atividades de exploragéo oral de um breve texto
dramatico, conduzindo os(as) alunos(as) para a
observacdo da forma como as personagens do texto
se expressam, a partir da reflexdo sobre os sinais de
pontuacéo. Realizagdo de tarefas de descoberta dos
sinais de pontuacdo: ex: preenchimento de uma
tabela, em conjunto e no quadro, para explicitacdo e
reflexdo sobre a intencdo da frase, exemplos de
pontuacdo. Com base na observacéo e reflexdo dos
resultados, os(as) alunos formulam as regras sobre a
pontuacdo. Exercicios de aplicacdo: ex: colocar a
pontuacdo num texto muito breve e simples; produzir
frases simples utilizando os sinais de pontuagéo
apreendidos.

Propor atividades de observacéo a partir de exemplos
propostos pelo(a) professor(a) de construcdo de novas
palavras juntando-lhes prefixos e/ou sufixos — propor
também atividades de manipulagéo ludica.
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Utilizar a ordem alfabética para
ordenar palavras trabalhadas em sala
de aula.

Utilizar o vocabulario trabalhado em
sala de aula.

Sinénimos e anténimos.

Campos lexicais e familia de
palavras.

Propor atividades de exploracdo de diferentes relacdes
seménticas  existentes entre as  palavras,
posteriormente organizar e sistematizar essas
relacdes (sinonimia e antonimia)

Propor atividades, a partir de um texto lido em sala de
aula, de onde o(a) professor(a) seleciona frases em
que os(as) alunos(as) deverdo observar, identificar e
classificar as palavras segundo critérios de
classificagdo: campo lexical, familia de palavras,
analogias morfolégicas, palavras invariaveis, para
formulagédo de hipoteses sobre o aspeto a estudar,
verificagdo das hipGteses levantadas através do
confronto com outros exemplos, formulagéo da regra
pelos(as) alunos(as) e aplicacdo da mesma em breves
discursos orais e em breves textos escritos.
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42 ano

Subdominios

Objetivos de aprendizagem

Conteldos

Orientacbes Metodolégicas

Interacéo

Compreenséo

Respeitar regras da interagdo discursiv
a, seja qual for o interlocutor.

Utilizar a linguagem néo-verbal para
comunicar.

Manifestar compreensdo das
caracteristicas de diferentes géneros
discursivos: narrativos, informativos,
explicativos, argumentativos e texto
dialogal.

Manifestar, durante a escuta, uma
atencao orientada em funcéo de
objetivos previamente definidos: indicar
informacdes, memorizar vocabulario ou

Normas que regem a interacdo
oral: regras de cortesia e
féormulas de tratamento, regras
dos turnos da palavra,
adequadas ao interlocutor.

Linguagem néo verbal.

Géneros discursivos: narrativos,
informativos, explicativos,
argumentativos e texto
dialogal.

Escuta ativa

Atividades de apropriagdo e consolidagéo progressiva
dos codigos da interacao oral. Para tal, é necessario:
propor aos(as) alunos(as) atividades para diversificar o
uso de regras de cortesia, formulas de tratamento,
manifestacdo de escutas atentas, respeitando os turnos
de palavra, as ideias diferentes.

Propor atividades que estimulem a participacéo dos(as)
alunos(as), nomeadamente apresentacgdes orais breves,
dramatizacdes breves, declamacgdes para o uso e
reflexo sobre a importancia da linguagem né&o verbal no
ato comunicativo.

Desenhar atividades de escuta para a compreensao de
diferentes géneros discursivos (narrativos, informativos,
explicativos e argumentativos).

Atividades de audicéo de textos lidos; de noticias
radiofénicas, de regras de um jogo.

Atividades de escuta a partir de suportes diversificados
(textos lidos, mensagens audio, video). Escutar
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Producéo

instrugdes, mobilizar conhecimentos
para compreender a mensagem
escutada.

Manifestar compreensao de textos
orais breves e simples para satisfazer
necessidades de comunicagéo quer a
nivel escolar quer a nivel social.
Identificar informag&o, ideias, opinides,
sentimentos e o sentido global de
textos orais.

Produzir textos orais sobre temas do
seu dia a dia para responder a diversas
intencdes de comunicacao,
nomeadamnete para contar, relatar
experiéncias pessoais ou
acontecimentos, descrever, informar,
explicar, dar instrucdes, justificar e
manifestar reacdes.

Formular perguntas para obter
informacao e dar respostas sobre
situagBes previsiveis da vida quotidiana
(familia, amigos, casa, escola, gostos,
tempos livres, assuntos escolares).

Expressar emocdes e sentimentos, tais
como: alegria, surpresa, amizade,

Compreensao de discursos
orais.

Textos orais para contar, relatar
experiéncias pessoais ou
acontecimentos, descrever,
informar, explicar, dar
instrucdes, justificar e manifestar
reacoes.

Producdo de discursos orais
breves e simples,
nomeadamente narrar,

diferentes textos orais, com diferentes objetivos
(identificar informacao, ideias, opinides, sentimentos e o
sentido global de textos escutados).

Instaurar em sala de aula circulos magicos de leitura
para estimular os(as) alunos(as) a expressarem, por
analogia, as suas experiéncias, 0s seus sentimentos, as
suas emocdes, 0 seu pensamento critico; a colocarem e
a responderem a questfes sobre o texto escutado.

Atividades de apresentacdes orais para, a partir de
experiéncias vividas, contar, descrever, informar,
explicar, dar instrucdes, justificar situacdes.

Criar situag6es de comunicacgéo diversas para apoiar
o(a) aluno(a): a dar uma forma correta as suas
intencdes de comunicacao; a adaptar o volume da voz,
as expressdes ndo vebais a situagdo de comunicacao.

Actividades ludicas para colocar questdes, responder a
guestdes, colocar hipéteses (jogo: a partir de imagens
cortadas de pessoas, de animais, de objetos, de figuras
geomeétricas, identificar, através de questdes e de
deducgdes o que representara a imagem escolhida

Propor atividades ladicas (ex: jogos sobre o volume de
voz, a articulacéo, a entoacgéo e o ritmo, tendo em vista
a expressao de emocdes e sentimentos, tais como:
alegria, surpresa, amizade, tristeza, curiosidade
relativamente a factos.

Dinamizar atividades de preparacéo e a apresentacao
de dramatizacdes, verbalizacdo de trava-linguas,
provérbios etc. para aperfeicoar a pronuncia, a
entoacao, a articulagdo, o ritmo e o volume de voz,
adaptando esses aspetos a situagdo de comunicacao.
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tristeza, curiosidade relativamente a
factos.

- Apresentar dramatiza¢fes, verbalizar
trava-linguas e provérbios

Recitar com entoagédo e expressao
poemas.

descrever, explicar, questionar e
responder a interpelacgdes.

Expressdo de emocgdes e
sentimentos, tais como: alegria,

surpresa, amizade, tristeza,
curiosidade relativamente a
factos

Recitagédo e dicgao

Propor atividades para os(as) alunos(as) trabalharem: a
postura, a expressividade, através da comunicagéo pelo
olhar e pelos gestos; a articulagéo levando em linha de
conta a musicalidade/sonoridades do poema; a intensidade
e a entoacdo da voz.

Subdominios

Objetivos de aprendizagem

Conteudos

Orientacdes Metodologicas

Leiturae
escrita

Descodificar, progressivamente, de forma
automatica as palavras regulares e
irregulares.

Utilizar a via grafo-fonolégica para ler
palavras desconhecidas, conservando a
fluidez na leitura.

Discriminar e identificar facilimente os
constituintes das palavras conhecidas e
desconhecidas regulares e irregulares.

Fluéncia leitora

Correspondéncias
grafofonolégicas

Propor atividades de observacéo e de registo das palavras
formadas com determinados sufixos e prefixos, mostrando
as regras de derivacdo do ponto de vista da forma e do
sentido das palavras.

Propor atividades para automatizacdo do reconhecimento
das silabas e dos respetivos fonemas de palavras
desconhecidas.

Propor atividades que inicidam no estudo do vocabulario (ex:
descoberta do significado das palavras desconhecidas,
integrando-as num grupo da mesma famila).
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Ler em voz alta, com fluéncia, um texto
curto, de pelo menos 80 palavras, por
minuto, apds preparagéo.

Extrair informacdo, ideias, sentimentos,
opinides e o sentido global de tipos simples
de diferentes tipologias (narrativos,
informativos, explicativos e descritivos).

Leitura em voz alta

Compreenséo
diferentes
narrativos,
explicativos,
argumentativos.

leitora

tipos de
informativos,

descritivos e

de
texto:

Criar listas de palavras organizadas por dominios culturais
(ex: registos do vocabulario dos sentimentos, da natureza,
de alguns verbos de acao, de conetores argumentativos e
explicativos, etc.). reutilizacéo destas palavras em atividades
de rececao e de producéo oral e escrita.

Programar atividades de preparacéo da leitura em voz alta
(ex. releitura individual do texto a ler, trabalho de pares para
preparacéo da leitura em voz alta, discusséo sobre o modo
de ler as diferentes passagens do texto, interpretacdo do
texto a ler.)

Atividades para trabalhar: a respiracdo; a articulacéo; a
modulacéo da voz (intensidade e ritmo); a harmonizacéo
entre a intengdo e a entoacao; a identificacdo de grupos de
palavras e a pontuagéo.

Propor atividades que favorecam a compreenséao leitora,
interrogando o texto lido, parafraseando-o, explicando-o,
organizando a informacéo, identificando as liga¢des
cronoldgicas e logicas do texto.

Propor atividades para:

- completar frases, com palavras ou expressdes tendo em
vista reconstituir a informacéo do texto; responder a
perguntas simples feitas pelo(a) professor(a) ou
apresentadas em fichas;

- ordenar os topicos que resumam o assunto, dados pelo(a)
professor(a) (para que os alunos se vao apercebendo da
estruturacdo de cada assunto);

- sublinhar informacédo presente no texto, as ideias
principais e as palavras que estdo associadas a essas
ideias;

- debater ideias presentes no texto;

- imaginar o desfecho de uma histéria.

Propor atividades de compreensdo que visem o0
guestionamento sobre o texto lido: questdes orais e/ou
escritas e atividades de reformulacao (paragrafos, resumos,
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Reagir a textos simples, estabelecendo
relacdes entre os textos lidos e as suas
experiéncias, as suas opinides e 0s seus
sentimentos, apresentando exemplos.

Utilizar estratégias para orientar a producao
de textos simples de diferentes tipologias:
narrativos, descritivos, explicativos e
argumentativos

Registar, com a ajuda do(a) professor(a),
ideias, notas para a escrita de diferentes
tipos de textos simples.

Processos de escrita:
planificag&o.
Processos de escrita:

textualizagcéo

Processos de rescrita

explicacdo de ideias sobre o texto, através das préprias
palavras dos(as) alunos(as); questionamentos literais e
guestionamentos inferenciais, a partir de dados dos textos
para deduzir informacdes novas, nao explicitas.

Propor aos(as) alunos(as) atividades de planificacéao:
encontrar ideias, através da visualizacdo de imagens,
didlogo, leitura de textos breves e simples sobre o assunto,
para ativar os conhecimentos prévios dos(as) alunos(as) e
exploragédo oral dos contetdos do texto, através de questdes.
Propor o registo e a organizagéo das ideias encontradas, no
guadro, através de mapas mentais ou esquemas graficos.

Propor atividades de escrita de frases, paragrafos, e textos
curos para trabalhar: o uso de conetores e da pontuacgéo, as
propriedades de certas classes de palavras (nome, verbo,
adjetivo e determinante). Propor exercicios de manipulacdes
e transformacdes dessas frases, paragrafos e textos curtos,
com vista a aquisicao da escrita e da ortografia.

Propor: a construcé@o de cartazes e listas de palavras dificeis;
a construgdo de conjuntos de palavras em relagdo as quais
os(as) alunos(as) manifestam dificuldades.

Criar o “caderno do escritor”. Cada aluno(a) tem o seu caderno
onde regista todos 0s seus escritos. Este instrumento é um
arquivo do trabalho de escrita e visa favorecer o
melhoramento e avaliar progresso dos alunos.

Criar atividades sugestivas de escrita (ex: cartaz para
anunciar uma exposi¢do dos trabalhos da turma; anunico para
encontrar um objeto perdido; convite aos encarregados de
educacdo para participarem num espetaculo realizado pela
turma; carta para um(a) colega da turma ou um(a) colega de
outra turma; receita culinaria; boletim metereoldgico, etc...)

Propor atividades de releitura do texto escrito pelo(a) aluno(a)
gque o0 escreveu, mas também por um(a) colega, com
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Reler e reescrever 0s textos escritos para

melhorar a producédo escrita,
nomeadamente a ortografia, com o apoio de
indicacdes.

Subdominios

Objetivos de aprendizagem

Conteudos

orientacdes precisas sobre a postura do(a) corretor(a) e com
0 apoio de uma grelha de orientacaol/verificacdo, para
melhoramento dos textos escritos. Para ajudar os(as)
alunos(as) a melhorarem os seus préprios textos, através da
reescrita, o(a) professor(a) pode antes propdr atividades de
reescrita a partir de textos de outros autores.

Propor atividades de reescrita do texto para realizar algumas
intervencdes de reescrita, segundo indicacfes e orientacdes

preparadas pelo(a) professor(a):
corrigir palavras assinaladas...

substituir, acrescentar,

Orientacdes Metodologicas

Estrutura e
funcionamento da lingua

Diferenciar as pincipais
classes de palavras: 0 nome,
o verbo, o determinante
(artigos definidos e
indefinidos), o adjetivo
qualitativo.

Reconhecer o grupo nominal.

Formar o plural de nomes e
adjetivos.

Formar o feminino de nomes
e adjetivos.

Identificar o grau dos
adjetivos.

Classe de palavras: o nome, o verbo, o

desterminante (artigos

definidos e

indefinidos), o adjetivo qualitativo.

Grupo nominal.

Plural de nomes e adjetivos.

Feminino de nomes e adjetivos.

Feminino de nomes e adjetivos.

Grau dos adjetivos

Pronomes pessoais, demonstrativos e

possessivos.

Propor a escrita conjunta de uma breve mensagem
quotidiana, que fique visivel a todos(as) alunos(as) e
deixar uma palavra por preencher e convida-los(as) a
encontrar e a escrever a referida palavra. Integrar essa
palavra na classe a que pertence.

Propor exercicios para apreciacdo dos efeitos da
presenca numa frase do determinante artigo definido e
indefinido.

Propor atividades de observacédo de grupos nominais
para descobrir 0s seus constituintes.

Propor atividades para a producéo oral de frases com
grupo nominal, alargando e divsersificando, juntando
outros constituintes ao nucleo.

Atividades para identificar o nome (comum e préprio);
os determinantes; o adjetivo qualificativo; classificar os
grupos nominais em género e em numero; - escrever
grupos nominais modificando o nimero e o género;
registar grupos nominais necessérios para fazer uma
sintese dos constituintes dos grupos nominais
estudados.

Apresentacdo de véarias frases com lacunas. Os(as)
alunos(as) terdo de descobrir, numa caixa, as palavras
em falta e completar cada uma das frases com a
palavra adequada.
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Utilizar pronomes pessoais,
demonstrativos e
pOSSessivos.

Conjugar os verbos regulares
e irregulares de uso frequente
no presente, imperfeito,
perfeito e futuro.

Identificar o infinitivo de um
verbo conjugado.

Produzir novas palavras a
partir de prefixos e sufixos.

Indicar os tipos de frase:
declarativa, interrogativa,
exclamativa e imperativa.

Conjugacdo de verbos regularas e
irregulares de uso frequente no
presente, imperfeito, perfeito e futuro

Infinitivo dos verbos

Formacdo de palavras acrescentando
prefixos e/ou sufixos.

Tipos de frase (declarativa,
interrogativa, exclamativa e
imperativa).

Frases na forma afirmativa e negativa

Propor atividades identificacdo do verbo, a patir de um
texto ou de um corpus de frases, pela acdo e pelo
tempo. E importante que os(as) alunos(as)
compreendam os contratos do acordo entre sujeito e
verbo.

Leitura de um texto narrativo - encontrar o narrador, o
tempo dos vebos conjugados no texto — indicar os
paragrafos e os indicadores de tempo e do espaco —
reescrever os textos mudando a pessoa e o tempo dos
verbos

Construir frases, a partir de conjuntos de palavras
dadas em desordem; — descobrir do que fala cada
frase — identificar o verbo e o seu infinitivo, o sujeito, -
transformar cada frase em frase negativas ou
afirmativa — transformar em frases declarativas,
interrogativas e exclamativas.

Propor atividades, a partir de um conjunto de palavras
compostas com 0s mesmos prefixos ou sufixos, para
descoberta das partes comuns em todas as palavras.
Reflexdo sobre o significado dessas partes.
Atividades ludicas de manipulacdo de prefixos e
sufixos para construir novas palavras.

Leitura e interpretacGo de um texto narrativo,
localizagdo de frases no texto e interpretacdo da
pontuacdo: identificacdo de frases declarativas,
interrogativas, exclamativas e imperativas.

Formular frases declarativas e interrogativas na forma
negativa e vice-versa..
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Efetuar transformacdes de
frases da forma afirmativa
para a forma negativa e vice-
versa.

Expandir e reduzir frases,
acrescentando, substituindo e
deslocando palavras e grupos
de palavras.

Utilizar a pontuacéo no fim da
frase (.1e?).

Separar paragrafos através
do ponto final.

Organizar familia de palavras

Utilizar os processos de
concordancia sujeito-verbo

Sinais de pontuacédo (.! e ?) .

Familia de palavras

Processos de concordancia sujeito-
verbo

Fornecer a todos os(as) alunos(as) varios conjuntos de
palavras para ordenarem, de modo a construirem
frases correctas. Expandir e reduzie essas frases
acrescentando, substituindo e deslocando palavras e
grupos de palavras.

Atividades de gramatica articuladas com a leitura.
Orientar os(as) alunos(as) para a observacdo dos
sinais de pontuacao e explicar o seu papel nas frases.
Observacédo da organizacao dos paragrafos e da ideia
principal de cada paragrafo

Propor uma lista de palavras da mesma familia para
descoberta da palavra “etiqueta”, isto € o termo
genérico (ex: ténis, futebol, atletismo, etc descobrie a
palavra “etiqueta” desporto).

Propor atividades de rotina para observagao,
manipulacdo, sistematizacdo e formulagéo de regras,
a partir da constatacdo de regularidades do acordo
sujeito/verbo e conjugacao.

Proporjogos de conjugacéo verbal (ex: conceber com
os(as) alunos(as) cartas com infinitivos de verbos ja
estudados e uma diversidade de sujeitos, colocar o
conjunto de cartas com os infinitivos huma caixa e os
sujeitos noutra caixa, os(as) alunos(as), a vez, vao
tirando uma carta com um sujeito e outra com um
infinitivo, em conjunto vao conjugando e escrevendo o
verbo no quadro para observacdo das modificacdes da
conjugacdo verbal segundo as pessoas e 0 numero).
Propor atividades de escrita de frases a partir do
exercicio anterior. Transformar essas frases mudando
0 sujeito ou o tempo verbal.
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Indicar relacdes de sentido entre
palavras: sinénimos e anténimos.

Utilizar o vocabulario trabalhado
em sala de aula.

Sinénimos e anténimos.

Vocabulario

A partir da leitura de uma receita, propor atividades de
observacéo, registo e classificacdo das palavras para
dizer o que é necessario fazer.

Propor a escrita de uma receita breve de uma pocao
magica para trabalhar os verbos de acao.

Leitura de um texto no qual surge uma palavra repetida
varias vezes. Propor aos alunos, em trabalho de pares,
para substituirem a palavra repetida por outras com
sentidos equivalentes.

Propor atividades de exploragéo de diferentes relacdes
semanticas existentes entre as palavras,
posteriormente organizar e sistematizar essas
relagées (sinonimia e antonimia).

Promocéo de atividades regulares de classificagéo, de
memorizacdo de palavras, de reutilizacdo do
vocabulario adquirido, de interpretacdo de palavras
desconhecidas a partir do contexto.

65




4.  Avaliacéo

A avaliacdo das aprendizagens em lingua portuguesa deve estar em conformidade com
as orientacdes regulamentares que regem o sistema educativo de Cabo Verde e com o0s
programas da referida area disciplinar, condicédo essencial para assegurar a coeréncia e
garantir os valores de justica, igualdade e de equidade inscritos no Programa do Governo
da IX legislatura.

Tomando como ponto de partida estas orientagcbes para a avaliagcdo em lingua
portuguesa, importa assumir que todos(as) os(as) alunos(as) sdo capazes de
progressivamente aprender, atingindo os objetivos predefinidos no programa e nas metas
curriculares. O que, na verdade, diferencia o percurso de cada aluno(a) é o seu ritmo de
aprendizagem. Esta ideia confirma o papel essencial e estratégico da avaliacao formativa
e da avaliagdo diagnéstica nas aprendizagens. Sabendo-se que o diagndstico
corresponde ao balanco entre o estado real e o desejado do aluno e que a avaliagdo
formativa decorre das decisdes sobre o que o professor pode fazer para aproximar esses
dois estados (o real do desejado).

A aplicacdo destes principios deve permitir a cada um(a) prosseguir as suas
aprendizagens segundo as suas caracteristicas, as suas aptidoes e as suas aspiracoes,
sem que, para tal, haja uma reducéo das exigéncias de formac&o.

Ao longo das aprendizagens em lingua portuguesa é, assim, importante que o(a)
professor(a) preveja situacdes de avaliacdo que sdo comuns a todos(as) os(as) aluno(as)
e outras que sao diferenciadas para ter em conta a progressao de certos(as) alunos(as).
Para os(as) alunos(as) que tenham necessidades educativas particulares, o(a)
professor(a) deve adaptar mais especificamente as situacbes de aprendizagem e de
avaliacao.

Ao adaptar-se esta perspetiva construtivista da avaliagdo, € atribuido ao(a) aluno(a) um
papel central no processo de ensino e de aprendizagem. Cabe, entédo, ao(a) professor(a)
assumir a iniciativa de construir e propor contextos favoraveis e adequados ao(a)
aluno(a), propondo-lhe situagbes cada vez mais desafiantes e exigentes, como seja
através de atividades metacognitivas.

Para concluirmos, resta dizer que ndo é propésito da avaliagdo formativa apenas a
atribuicdo de resultados. Os seus objetivos sdo sobretudo: o acompanhamento do ensino
e aprendizagem, a interpretacéo e a compreensao do funcionamento cognitivo do aluno
face a cada etapa da sua aprendizagem.

O processo avaliativo é, portanto, um instrumento precioso para a melhoria das

aprendizagens dos(as) alunos(as). De acordo com esta ideia, as praticas de avaliacdo
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exigem uma planificacdo da parte do(a) professor(a) de modo a que seja possivel a
recolha de elementos diversificados que lhe permitam adaptar e orientar o ensino aos(as)
alunos(as).

Neste contexto, € bom lembrar que o(a) professor(a) deve, também, encorajar os(as)
alunos(as) a refletirem sobre as suas experiéncias de aprender (O que € que eu ja
aprendi?; O que é para mim mais dificil de aprender?; O que € que eu posso fazer para
aprender melhor?; O que € que o(a) meu/minha professor(a) pode fazer para me ajudar?).

A avaliacdo permite, assim, retroacao e adaptacdo das aprendizagens.

Desta forma, convém lembrar que a pratica da autoavaliacgdo € um processo que
desenvolve a metacognicdo no(a) aluno(a) e o(a) coloca no centro da aprendizagem.
Quando este(a) é estimulado(a) a exercitar a avaliacao das suas aprendizagens, ele/ela
consegue estabelecer uma ligacdo entre o que ja aprendeu e o que esta a aprender. Esse
processo ajuda-o(a), ainda, a aplicar o que ele/ela ja aprendeu noutras situacdes de

aprendizagem.

Sistematizando, podemos afirmar que:

Os(as) professores(as) devem utilizar métodos de apreciacdo do rendimento dos (as)
aluno(as) e de avaliagdo que estejam em consonancia com uma metodologia centrada
no(a) aluno(a), assim, € necessario: negociar e enunciar claramente os critérios utilizados
na avaliagdo; conceber tarefas que promovam e favorecam as aprendizagens; conceber
atividades de avaliacdo que ajudem os(as) alunos(as) a refletir sobre a sua prépria
aprendizagem e o seu rendimento escolar; conceber tarefas de apreciacédo do rendimento
do(a) aluno(a) que incorporem os diversos estilos de aprendizagem; individualizar as
tarefas de avaliacdo as necessidades particulares dos(as) alunos(as) em matéria das
suas aprendizagens; oferecer regularmente uma retroagcdo sobre a aprendizagem e o
rendimento dos(as) alunos(as).
As atividades de avaliacdo, em lingua portuguesa, podem ser esquematizadas em:
- Questionamento oral:

- questionamento professor turma;

- questionamento professor aluno;

- questionamento aluno/aluno.
» Escrita avaliativa: Feedback escrito a produgdes de alunos
» Autoavaliacao:

- explicitagdo/negociagdo de critérios pelo professor
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- avaliacdo desenvolvida pelo proprio aluno(a)

- avaliacao desenvolvida por pares.

Para concluir mesmo:

- aavaliacdo formadora procura atingir uma aprendizagem proposta;

- aavaliacdo formadora € essencialmente interativa,;

- adecisao resultante da avaliagdo formadora é diferenciada.

Em sintese, apresentamos as diferentes praticas de avaliacdo, bem como as respetivas

funcbes e momentos em que devem ser realizadas:

Tipos de avaliagdo

Avaliacao
diagnostica

Avaliagéo
formativa

Funcdes:

Conhecer os pontos fortes e as dificuldades no inicio de um percurso de
aprendizagem
Analisar as situagdes, as necessidades, os perfis e 0os pré-requisitos dos(as)

alunos(as)
Ajustar o ensino em funcéo desses conhecimentos

Momento: inicio de um percurso de ensino e de aprendizagem

Destinatério: professor(a)

Funcoes:

Recolher informag®es significativas e suscetiveis de orientar a tomada de decisdes
Garantir a progressao das aprendizagens dos(as) alunos(as) durante um percurso
de aprendizagem

Modificar o ritmo das aprendizagens

Corrigir o ensino ou as aprendizagens

Momento: durante todo o processo de ensino e de aprendizagem
Destinatario: professor(a) e aluno(a)
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Avaliacdo das aquisicbes dos conhecimentos e das capacidades no ambito do
programa de Lingua Portuguesa para o 1° Ciclo do Ensino Bésico, por nivel de ensino

e por dominio

A avaliacéo ao servigo da aprendizagem tem por objetivo intervir no apoio ao aluno, no ambito
da aquisi¢cdo de conhecimentos e desenvolvimento de capacidades e habilidades em lingua
portuguesa. Para cumprir esta funcdo, a avaliacdo tem de ser parte integrante do processo
de ensino e de aprendizagem e tem de assumir um papel determinante na regulacdo. Por
regulacdo, entende-se o ajustamento da aprendizagem assim como o ajustamento das acdes
pedagdgicas.

Para ser eficaz, a avaliagdo tem de ser planificada, como j& foi referido, e ter por objetivo
conhecer os pontos fortes, as necessidades, 0s graus de preparacdo para a aprendizagem,
os estilos e os ritmos de aprendizagem de cada aluno(a). Tem ainda o objetivo de conhecer
o estado do ensino com o propésito de melhorar comportamentos e reajustar 0 ensino nos
diversos dominios da lingua portuguesa.

Por outras palavras, postula-se como condi¢do da avaliagdo que ela atenda a diversidade
dos alunos e que, ao mesmo tempo, assuma essa diversidade como ponto de partida para a

definicdo dos proprios mecanismos de regulagéo das aprendizagens.

Regulacéo das agdes pedagogicas

A avaliacdo para além de apoiar a progressao das aprendizagens dos(as) alunos(as),
também tem a finalidade de orientar as intervencdes pedagdgicas do(a) professor(a), no
sentido de melhor as ajustar a cada contexto. Por exemplo, no ato de planificar, importa saber
se as tarefas sdo adequadas; se os(as) alunos(as) tém os conhecimentos e as capacidades
necessérias para realizarem as tarefas; se estdo motivados para realizar as referidas tarefas;
se o tempo dado para a realizagéo das tarefas € suficiente; se as novas aprendizagens foram
adquiridas pelos(as) alunos(as). Ao planificar, o(a) professor(a) deve considerar estes
aspetos, por forma a ajustar as suas intervencdes de forma a contribuir para a progressao

das aprendizagens dos(as) alunos(as).

Como planificar a avaliagdo?

A avaliacdo deve ser planificada a partir dos objetivos de aprendizagem com vista a observar
o nivel em se situa cada aluno(a).

Para melhor operacionalizar a avaliagédo ela deve ser prevista na planificacdo, através dos

seguintes passos:
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- lIdentificar os objetivos de aprendizagem prescritos, bem como os indicadores de
avaliagdo sugeridos no presente programa.

- Estabelecer critérios de avaliacdo, envolvendo os alunos(as), sempre que seja
adequado. Na formulacao dos referidos critérios, € necessario levar em linha de conta
o nivel de desempenho esperado.

- Antes da atividade de avaliacdo, informar os alunos sobre os critérios, apresentando
exemplos do que se espera dos mesmos(as).

- Utilizar instrumentos e métodos de avaliacdo adequados.

- Comunicar os resultados de avaliagdo aos encarregados de educacdo e aos(as)
alunos(as). Para o efeito, importa criar um clima adequado para que o(a) aluno(a)
seja estimulado(a) a identificar as suas dificuldades de aprendizagem e as considere
como oportunidades de melhoria.

- A planificacdo deve ser ajustada de acordo com os resultados das aprendizagens.

Instrumentos de avaliagao

A avaliacdo continua e sistemética deve socorrer-se de instrumentos de avaliacdo
diversificados, pertinentes e eficazes, cabendo a cada professor(a), em funcdo do que
pretende avaliar e do contexto em que vai utilizar os instrumentos de avaliagéo, proceder a
opcdes adequadas a nivel da selecdo desses instrumentos. Importa salientar que a
diversificagdo dos instrumentos de avaliacdo tem beneficios para as aprendizagens dos
alunos e reduz a subjetividade na avaliagéo.

Sugerimos, para além dos testes, outras formas de recolha de informacgéo, de natureza
gualitativa e de aplicacdo sistematica. A observagdo direta, 0s questionarios e listas de
verificagcdo, os diarios e as grelhas de andlise s&o alguns dos instrumentos que podem ser
utilizados. Postula-se, assim, o recurso a todos 0s meios que estimulem no(a) aluno(a) a
capacidade de expressar, livremente, as suas crencas, as suas opinides, a capacidade de
identificar as suas dificuldades, os seus pontos fortes. Desta forma, os trabalhos individuais
e de grupo, as entrevistas, as discussdes, os cadernos diarios, adquirem um papel crucial

em todo o processo de ensino/aprendizagem.

Os indicadores de avaliagdo sugeridos estdo formulados de forma simples e breve e
estabelecem uma relacéo direta com os objetivos de aprendizagem, permitindo, assim, ao(a)
professor(a) avaliar se 0s objetivos estdo a ser alcancados por cada aluno(a) e quais as

necessidades educativas e o grau de progressao das aprendizagens de cada um deles(as).
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INDICADORES DE AVALIACAO

1° Ano do Ensino Basico

DOMINIO: Compreenséo, Producéo e Interac&o oral

Subdominios

Objetivos

Indicadores de avaliagéo

Interacéo

Compreensao

Producédo

Participar em interacbes sobre mensagens orais e
textos lidos simples e curtos.
Respeitar regras de cortesia e turnos e palavra.

Manifestar interesse pelas mensagens e textos
escutados.

Manifestar compreensdo de mensagens orais e de
textos lidos simples e curtos.

Produzir discursos orais com diferentes finalidades
tendo em conta a situacdo de comunicacao.

Expressar sentimentos, ideias, opinides recorrendo ou
nao a gestos, desenhos, parafrases, etc.

utiliza padrbes de entoacdo e ritmo para perguntar,
afirmar, formular pedidos.

Avaliar a sua forma de interagir, compreender e se de
expressar lingua portuguesa para melhorar

Expressa-se de modo adequado a nivel da diccao, articulacéo, ritmo e
entoacao.

Integra progressivamente as normas de interagdo verbal (turno da
palavra, normas de cortesia...),

Manifesta respeito pelo seu interlocutor.

Utiliza estratégias de atencéo e de escuta ativa face ao que escuta.

Indica, por palavras préprias, o contelido de uma mensagem simples e
breve.

Utiliza estratégias para esclarecer a compreensdo de uma mensagem
simples e breve (ex: linguagem verbal e ndo verbal).

Utiliza, adequadamente o vocabulério aprendido.
Utiliza o vocabulario adequado e necessario para transmitir mensagens
simples e curtas.

Produz textos orais sobre temas familiares para responder a diversas
intenc8es de comunicacao (contar, descrever, informar, explicar).

Reproduz oralmente textos curtos e simples em prosa ou em verso.
Articula com correcéo as palavras.
Formula perguntas e pedidos.

Reconhece as suas dificuldades e os progressos a nivel da aprendizagem

da lingua portuguesa.
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1° Ano do Ensino Basico

DOMINIO: Leitura e escrita

Subdominios

Objetivos

Indicadores de avaliagcéo

Leitura e
escrita

Adquirir e aprimorar a consciéncia fonoldgica e operar com
fonemas

Conhecer o alfabeto e os grafemas

Conhecer os principios da escrita alfabética

Ler em voz alta palavras, pseudo-palavras e textos de
diferentes tipologias.

Segmenta foneticamente palavras.

Segmenta a cadeia fénica em unidades (palavra, silaba e
segmentos fénicos)

Identificar os padrdes gerais na construcao da silaba CV, CCV, VV.

Indica todas as letras do alfabeto, nas formas minudsculas e
mailsculas, pronunciando os respetivos segmentos fonicos.
Faz a correspondéncia entre grafema e fonema.

Escreve as letras, de modo contextualizado, apoiado por uma
abordagem metodolégica mista.

Distingue vogais de consoantes.

Utiliza os principios espaciais da escrita alfabética (de cima para
baixo da esquerda para a direita).

Lé com clareza em voz alta, palavras, pseudo-palavras, palavra a
palavra e textos simples e curtos de diferentes tipologias (narrativos,
informativos, descritivos e poéticos.

Recita poemas, previamente memorizados, adequados a faixa etaria
dos(as) alunos(as).

Reproduz uma histéria ouvida, com o apoio a gestos e imagens.
Repete um texto curto e simples em prosa ou em verso.

Utiliza novos vocébulos associados as tematicas propostas no
programa e do interesse pessoal do(a) aluno(a)

Indica o significado de novas palavras, relativas a temas do
guotidiano, areas de interesse do(a) aluno(a) e conhecimento do
mundo (ex: casa, familia, alimentagédo, escola, vestuario, festas,
jogos e brincadeiras,).

Indica, num texto, palavras que rimem.
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Construir sentidos com o apoio dos seus conhecimentos
anteriores e das suas experiéncias.

Reagir aos textos lidos

Escrever palavras, textos curtos e simples

Avaliar o processo de leitura.

Antecipa sentidos de um texto lido ou que ouviu ler, a partir de
ilustracdes, titulos e primeiras linhas dos textos.

Indica o sentido global de um texto curto e simples.

Expressa, com a ajuda de desenhos, palavras, frases, as suas
ideias, sentimentos e opinides sobre um texto lido ou que ouviu ler.
Indica as intencdes e as emocfes das personagens de uma historia.
Enuncia o tema e 0 assunto de um texto curto e simples que verse
sobre areas do conhecimento do(a) aluno(a).

Manifesta as suas opinides sobre os textos lidos.
Realiza tarefas, utilizando o contelido dos textos lidos.

Indica os elementos que compdem a situacdo de escrita: o
destinatério, a intengdo comunicagéo, o assunto a tratar e o
contexto.

Transcreve um texto curto apresentado em letra de imprensa em
escrita cursiva legivel, de maneira legivel, respeitando acentos e
espacos entre as palavras.

Escreve frases simples, textos curtos e simples a partir de um
modelo.

Deteta e corrigir a ortografia de palavras a partir de um banco de
palavras ou de um dicionario mural.

Escreve silabas CV, CVC e CCV, em situagao de ditado.
Ortografa de forma espontanea palavras trabalhadas em sala de
aula.

Enuncia dificuldades de leitura.
Reconhece 0s seus progressos.
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DOMINIO: Conhecimento explicito da lingua

1° Ano do Ensino Basico

Subdominios

Objetivos

Indicadores de avaliacdo

Conhecimento
explicito da
lingua

Aplicar conhecimentos basicos no ambito da estrutura da | Distingue os sons da lingua em vogais e consoantes.

lingua.

Sistematizar a aquisicao do vocabulério aprendido em sala de

aula.

Distingue entre sons orais e nasais.
Escreve o alfabeto em diferentes tipos de letra.
Estabelece correspondéncias estre som e letra.

Distingue as unidades da lingua: palavras silabas e fonemas.

Forma o feminino e o adjetivo de nomes e de adjetivos de flex&@o regular
(de indice tematico -0 ou -a).

Forma o singular e o plural de nomes e de adjetivos que seguem a
regra geral de acrescentar —s ao singular.

Utiliza o vocabulario trabalhado em sala de aula.
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INDICADORES DE AVALIAQAO
2° Ano do Ensino Basico

DOMINIO: Compreensé&o, Produc&o e Interagéo oral

Interacdo - Respeitar regras da interagéo - Usa estratégias de atencdo e de escuta (escutar atentamente o interlocutor nas
discursiva diversas situacdes de interagéo).
- Respeitar regras de interagdo discursivas. | - Participa em interacfes verbais, respeitando os turnos de palavra.

- Utiliza formulas de cortesia.
- Utiliza formas de tratamento adequadas aos contextos de comunicagao.

- interage em conversas breves, expressando a sua opiniao, recorrendo se necessario a
estratégias de comunicagao ndo verbal.

- Utilizar a linguagem nao verbal para
comunicar. - Interage em diferentes situagfes de comunicacao para: se apresentar, cumprimentar,
falar de si préprio e dos outros; expressar opinides, sentimentos e ideias.

- Formula perguntas e da respostas sobre situagfes previsiveis da vida quotidiana
(familia, amigos, casa, escola, gostos, tempos livres, assuntos escolares).

- Participar em interagBes com diferentes
intencionalidades comunicativas. - Manifesta compreensdo do essencial de textos orais (explicagdes, instrucdes, relatos,
etc.) para obter informacdes e estabelecer relagdes com as suas experiéncias.

- Expressa, em tempo oportuno, a sua reagdo, apos a escuta de uma mensagem
simples e curta.

- Interpreta padrdes de entoacao e ritmo para compreender perguntas, afirmacdes.

~ - Compreender mensagens orais curtas e - Indica o essencial de textos curtos e simples sobre assuntos familiares.

Compreensao simples. - Reproduz, por palavras préprias, o conteldo de uma histéria ou de um facto.

- Produz textos orais sobre temas familiares para responder a diversas intencdes de
comunicacao (contar, descrever, informar, explicar e justificar).

- Formula perguntas e pedidos.

- Recita com entoacédo e expressdo poemas, cangdes, lengalengas, trava-linguas e
dramatizacdes breves.
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- Produzir discursos orais com corre¢éo e
Producéo com diferentes finalidades tendo em
conta a situagdo de comunicagéo.

2° Ano do Ensino Basico

DOMINIO: Leitura e escrita

Leitura e - Segmenta foneticamente todas as palavras.
escrita — Adquirir e aprimorar a consciéncia fonoldgica e operar - Segmenta a cadeia fonica em unidades (palavra, silaba e
com fonemas segmentos fonicos)

- ldentifica os padrdes gerais na construcéo da silaba CV, CCV, VV.

- Indica todas as letras do alfabeto, nas formas mindsculas e

- Conhecer o alfabeto e os grafemas mailsculas, pronunciando os respetivos segmentos fonicos.

- Faz a correspondéncia entre grafema e fonema.

- Escreve as letras, de modo contextualizado, apoiado por uma
abordagem metodoldgica mista.

- Distingue vogais de consoantes.

- Conhecer os principios da escrita alfabética - Utiliza os principios espaciais da escrita alfabética (de cima para
baixo da esquerda para a direita).

76




- Ler em voz alta palavras e em siléncio, pseudo-
palavras e textos de diferentes tipologias.

Conhecer estratégias para memorizar palavras

- Construir sentidos com o apoio dos seus

conhecimentos anteriores e das suas experiéncias.

Lé textos que incluam ditongos, grupos consonanticos: que, ge, gi,
gue, gui, ce, Ci.

Lé com clareza em voz alta, palavras, pseudo-palavras, palavra a
palavra e textos simples e curtos de diferentes tipologias (narrativos,
informativos, descritivos e poéticos.

Recita poemas, previamente memaorizados, adequados a faixa etaria
dos(as) alunos(as).

Lé textos breves em voz alta, pronunciando adequadamente cada
palavra, autocorrigindo-se sempre que necessario.

Reproduz, por palavras préprias, uma histéria ouvida.

Repete um texto curto e simples em prosa ou em verso.

Utiliza novos vocébulos associados as tematicas propostas no
programa e do interesse pessoal do(a) aluno(a)

Indica o significado de novas palavras, relativas a temas do
guotidiano, areas de interesse do(a) aluno(a) e conhecimento do
mundo (ex: casa, familia, alimentacéo, escola, vestuario, festas,
jogos e brincadeiras,).

Estabelece rela¢des entre um texto lido ou que ouviu ler e as suas
préprias experiéncias.

Indica, num texto, palavras que rimem.

Classifica um conjunto de palavras segundo um fonema e o0s seus
grafemas ou o inverso para descobrir as constantes ortogréficas.
Antecipa sentidos de um texto lido ou que ouviu ler, a partir de
ilustracdes, titulos e primeiras linhas dos textos.

Indica o sentido global de um texto curto e simples.

Extrai de textos lidos informacgéo explicita.

Expressa, com a ajuda de desenhos, palavras, frases, as suas
ideias, sentimentos e opiniBes sobre um texto lido ou que ouviu ler.
Indica as inten¢Bes e as emog¢des das personagens de uma historia.
Enuncia o tema e 0 assunto de um texto curto e simples que verse
sobre areas do conhecimento do(a) aluno(a).

Manifesta as suas impressfes e opinides sobre os textos lidos.
Cumpre tarefas, utilizando o contetdo dos textos lidos.
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Reagir aos textos lidos

Escrever palavras, textos a partir de um modelo.

Avaliar o processo de leitura

Indica os elementos que compdem a situacao de escrita: 0
destinatario, a intencdo comunicacao, o0 assunto a tratar e o
contexto.

Escreve palavras com letra legivel, separando-as com um espaco
para que possam ser lidas com facilidade.

Transcreve um texto curto apresentado em letra de imprensa em
escrita cursiva legivel, de maneira legivel, respeitando acentos e
espagos entre as palavras.

Escreve frases simples, textos curtos e simples a partir de um
modelo.

Deteta e corrigir a ortografia de palavras a partir de um banco de
palavras ou de um dicionario mural.

Escreve silabas CV, CVC e CCV, em situagéo de ditado.
Ortografa de forma espontanea palavras trabalhadas em sala de
aula.

Relé a verséo final de textos escritos para corrigir eventuais alguns
erros.

Utiliza adequadamente os seguintes sinais de pontuacéo: ponto final
e ponto de interrogagéo.

Enuncia dificuldades de leitura.
Reconhece 0s seus progressos.
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2° Ano do Ensino Basico

DOMINIO: Conhecimento explicito da lingua

- Aplicar conhecimentos basicos no ambito da estrutura da - Indica 0 nome comum e 0 nome proprio.
lingua. - Indicar adjetivos.

- Forma o plural e o feminino dos nomes e dos adjetivos.

- Distingue as unidades da lingua: palavras silabas e fonemas

- Utiliza o determinante artigo (definido e indefinido).

- Indica sin6bnimos e anténimos.

- Usa a conjugacdao verbal do presente do indicativo.

- Utiliza a ordem alfabética para ordenar palavras trabalhadas em
sala de aula.

. , L L. . - Utiliza o vocabulério trabalhado em sala de aula.
- Sistematizar a aquisicao do vocabulario aprendido em sala

de aula.
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INDICADORES DE AVALIACAO

3° Ano do Ensino Béasico

DOMINIO: Compreenséo, Producéo e Interac&o oral

Dominio: Compreensao, Producao e Interacao oral

Subdominios Objetivos Indicadores de avaliagao
Interagao - Respeitar regras da interacdo discursiva - Usa estratégias de atencdo e de escuta (escutar e olhar
- Respeitar regras de interac¢do discursivas. atentamente o interlocutor nas diversas situagdes de interagao).

- Participa em interacdes verbais, respeitando os turnos da palavra.

- Utiliza formulas de cortesia.

- Utiliza formas de tratamento adequadas aos contextos de
comunicagao.

- Dialoga com os seus pares sobre temas da vida quotidiana.

- interage em diversas situagdes de comunicacdo para falar de si
préprio e dos outros, para expressar as suas ideias, a sua opinido, os

- Utilizar a linguagem ndo verbal para comunicar. seus sentimentos, assumindo riscos quanto a formula¢do do
conteldo ou ao modo de dizer (ex: hesitacGes, repeticdes, pedidos
- Participar em interagdes com diferentes intencionalidades de ajuda...)

comunicativas.

- Manifesta compreensao do essencial de textos orais (explicagdes,
- Compreender mensagens orais curtas e simples. instrucdes, relatos, conversas em presenca sobre temas do seu
guotidiano) para obter informacgGes e estabelecer relagdes com as
suas experiéncias.

Compreensao
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Producado

Produzir discursos orais com correcdo e com diferentes
finalidades tendo em conta a situagao de comunicagao.

Expressa, em tempo oportuno, a sua reagao, apds a escuta de uma
mensagem sobre um assunto do seu dia a dia.

Produz textos orais sobre temas do seu dia a dia para responder a
diversas inten¢des de comunicacdo (contar, relatar experiéncias
pessoais ou acontecimentos, descrever, informar, explicar e
justificar).

Expressa emogbes e sentimentos, tais como: alegria, surpresa,
amizade, tristeza, curiosidade relativamente a factos.

Formula perguntas para obter informacdo e dar respostas sobre
situacOes previsiveis da vida quotidiana (familia, amigos, casa,
escola, gostos, tempos livres, assuntos escolares).

Indicar o essencial de textos sobre assuntos familiares.

Formula perguntas e pedidos.

Recita com entoagdo e expressao poemas, cangoes, lengalengas,
trava-linguas e dramatizagGes breves.
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3° Ano do Ensino Basico

DOMINIO: Leitura e escrita

Dominio: Leitura e escrita

Subdominios | Objetivos Indicadores de avaliagao
Leitura e - Ler em voz alta e em siléncio textos de diferentes tipologias. | - Lé em voz alta textos curtos e simples de diferentes tipologias com
escrita pronuncia e entoacao adequadas.

- Lé emsiléncio textos curtos e simples que versem temas do seu
quotidiano.

- Recita poemas, previamente memorizados, adequados a faixa etdria
dos(as) alunos(as).
- Recontar uma histéria ouvida.

- Repete um texto em prosa ou em verso.

- Utiliza novos vocabulos associados as tematicas propostas no
programa e do interesse pessoal do(a) aluno(a).

- Indica o significado de novas palavras, relativas a temas do quotidiano,
areas de interesse do(a) aluno(a) e conhecimento do mundo (ex: casa,
familia, alimentacdo, escola, vestuario, festas, jogos e brincadeiras,).

- Estabelece relagdes entre um texto lido ou que ouviu ler e as suas
proprias experiéncias.
- Indicar, num texto, palavras que rimem.

- - Classifica um conjunto de palavras segundo um fonema e os seus
- grafemas ou o inverso para descobrir as constantes ortograficas.
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Conhecer estratégias para memorizar palavras.

Construir sentidos com o apoio dos seus conhecimentos
anteriores e das suas experiéncias.

Formula hipdteses sobre o conteludo de textos, a partir de ilustracdes,
titulos e primeiras linhas.

Relacionar a informacao contida nas ilustracdes com a informacao
presente no texto.

Assinala diferencas e semelhancas entre as hipdteses levantadas e o
conteudo original.

Indicar o sentido global de um texto curto e simples.

Extrai de textos lidos informacdo explicita.

Expressa a compreensdo de textos aplicando estratégias de
compreensao leitora, relacionando a informacgdo do texto com as suas
experiéncias e os seus conhecimentos prévios.

Expressa a compreensdo de textos narrativos, identificando as
sequéncias das ac¢0es, as carateristicas e os sentimentos das
personagens.

Indica as intengdes e as emocgdes das personagens de uma historia.

Enuncia o tema e o assunto de um texto curto e simples que verse
sobre areas do conhecimento do(a) aluno(a).

Identifica num texto palavras desconhecidas.

Inferir o sentido de uma palavra desconhecida a partir do contexto.
Indica o essencial de textos ludicos e literarios, de acordo com a sua
faixa etaria.

Manifesta as suas impressoes e opinides sobre os textos lidos.
Cumpre tarefas, utilizando o contetdo dos textos lidos.

Copia textos de 10 a 15 linhas, com letra legivel, respeitando os
acentos, as regras de uso das maiulsculas e os sinais de pontuacdo.
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Reagir aos textos lidos

Conhecer e apropriar-se das regras de ortografia.

Planificar textos escritos.

Escreve textos simples e curtos em situacdo de ditado respeitando
normas bdsicas de ortografica.

Transcreve um texto curto apresentado em letra de imprensa em
escrita cursiva legivel, de maneira legivel, respeitando acentos e
espacos entre as palavras.

Deteta e corrige a ortografia de palavras a partir de um banco de
palavras ou de um dicionario mural.

Planifica a escrita, gerando ideias a partir da observacdo de imagens,
didlogos com os seus e as suas colegas ou com o(a) professor(a).
Indica os elementos que compdem a situacdo de escrita: o
destinatario, a intencdo comunicacdo, o assunto a tratar e o contexto.

Escreve textos narrativos curtos e simples com identificacdo dos
elementos: quem, quando, onde, o qué e como.
Relé a versdo final de textos escritos para corrigir alguns erros.

Utiliza adequadamente os seguintes sinais de pontuacdo: ponto final e
ponto de interrogacao.

Escreve, revé e edita textos simples para satisfazer um propdsito de
escrita, organizando as ideias com o apoio de uma estrutura e
orientagdes do(a) professor(a), corrigindo a concordancia de género e
de nimero, a ortografia e a apresentacdo.

Enuncia dificuldades de leitura.
Reconhece os seus progressos.
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Escrever textos narrativos curtos e simples.

Utilizar adequadamente os seguintes sinais de pontuacao:

ponto final, ponto de exclamacdo e ponto de interrogacao.

Escrever, rever e editar textos simples para satisfazer um
propdsito de escrita.

Avaliar o processo de leitura.
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3° Ano do Ensino Béasico

DOMINIO: Conhecimento explicito da lingua

Dominio: Conhecimento explicito da lingua

Subdominios | Objetivos Indicadores de avaliacdo
- Conhecer e usar conhecimentos basicos no ambito da - Indica nomes préprios e comuns.
estrutura da lingua. - Indica adjetivos.

- Distingue as unidades da lingua: palavras silabas e fonemas.

- Utiliza o determinante artigo (definido e indefinido).

- Indica sindnimos e anténimos.

- Utiliza a ordem alfabética para ordenar palavras trabalhadas em sala de
aula.

- Usa as trés conjugacdes do
indicativo. Indicar pronomes pessoais (forma tdnica). Indicar os determi
nantes demonstrativos e possessivos.

- Utiliza advérbios de negacao e de afirmacao.

- Utiliza os processos de concordancia sujeito-verbo

- Indica frases declarativas, exclamativas e interrogativas.

- Conhecer e estruturar unidades sintaticas. - Distingue frase afirmativa de negativa. Identificar afixos de uso mais freq
uente. Produzir novas palavras a partir de sufixos e prefixos.

- Utilizar a ordem alfabética para ordenar palavras trabalhadas em sala de
- Sistematizar a aquisigdo do vocabulario aprendido em aula

sala de aula.

- o . - Utiliza o vocabulario trabalhado em sala de aula.
- Utilizar os sinais de pontuagdo. - Separa paragrafos através do ponto final.
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METAS CURRICULARES

Objetivos e descritores de desempenho

4° Ano do Ensino Bésico

Subdominio | Obijetivos Descritores de Desempenho
S
Interacéo - Respeitar regras da interacéo - Usar estratégias de atencdo e de escuta (escutar e olhar atentamente o interlocutor
discursiva nas diversas situacdes de interacao).
- Participar em interacdes verbais, respeitando os turnos da palavra.
- Utilizar formulas de cortesia.
- Utilizar formas de tratamento adequadas aos contextos de comunicacéo.
- Interagir em diversas situacdes de comunicacdo para falar de si préprio e dos
- Utilizar a linguagem néo verbal para outros, para expressar as suas ideias, a sua opinido, 0s seus sentimentos,
comunicar. assumindo riscos quanto a formulagdo do contetido ou ao modo de dizer (ex:
hesitacgoes, repeti¢des, pedidos de ajuda...)
- Participar em interagdes com - Interagir para cumprir tarefas (ex: seguir instrucdes para elaborar uma receita,
diferentes intencionalidades cumprir regras de um jogo...)
comunicativas. - participar em conversas sobre assuntos do seu dia a dia, exprimindo opinies,
concordancia ou discordancia.
f):ompreensa - Manifestar compreensio do essencial de textos orais (explicacdes, instrucdes,

relatos, conversas em presenca sobre temas do seu quotidiano) para obter
informagdes e estabelecer relagbes com as suas vivéncias.
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Producéo

Compreender mensagens orais curtas
e simples.

Produzir discursos orais com
correcdo e com diferentes finalidades
tendo em conta a situacéo de
comunicacéo.

Manifestar compreensao, na generalidade, da informacdo contida em mensagens
sobre assuntos ja conhecidos e do seu interesse pessoal.

Expressar, em tempo oportuno, a sua reacdo, apos a escuta de uma mensagem
sobre um assunto do seu dia a dia.

Produzir textos orais sobre temas do seu dia a dia para responder a diversas
intengdes de comunicacédo (contar, relatar experiéncias pessoais ou
acontecimentos, descrever, informar, explicar, dar instrugdes, justificar e
manifestar reacoes).

Expressar emogdes e sentimentos, tais como: alegria, surpresa, amizade, tristeza,
curiosidade relativamente a factos.

Formular perguntas para obter informacdo e dar respostas sobre situaces
previsiveis da vida quotidiana (familia, amigos, casa, escola, gostos, tempos
livres, assuntos escolares).

Indicar o essencial de textos sobre assuntos familiares.

Formular perguntas e pedidos.

Recitar com entoacdo e expressdo poemas, cancdes, lengalengas, trava-linguas e
dramatizacdes breves.
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METAS CURRICULARES
Objetivos e descritores de desempenho

4° Ano do Ensino Bésico Obrigatério

Subdominios Obijetivos Descritores de Desempenho
Leitura e escrita - Ler em voz alta de maneira fluida diferentes tipologias de texto e cujos
- Ler emvoz alta palavras e em assuntos sejam adequados a faixa etaria dos(as) alunos(as): com
siléncio, textos de diferentes pronuncia, articulacdo e entoacdo adequadas, respeitando os sinais de
tipologias. pontuacao.

- Ler de forma auténoma textos literarios e ndo literarios para aumentar o
seu conhecimento do mundo e formar a sua opinido, extraindo
informacéo explicita e implicita.

- Formular hipéteses sobre o conteudo de textos, a partir de ilustracdes,
titulos e primeiras linhas.

- Relacionar a informacéo contida nas ilustragcdes com a informacéo
presente no texto.

- Indicar o sentido global de um texto lido ou que ouviu ler sobre um tema
do seu dia a dia.

- Indicar o significado de palavras desconhecidas, através do contexto e da
sua composicdo através de prefixos e sufixos.

- Recitar diferentes tipos de texto com entoacdo e de forma expressiva,
considerando a intengcdo comunicativa.

- Recontar uma historia lida ou ouvida.

- Utilizar novos vocébulos associados as tematicas propostas no programa
e do interesse pessoal do(a) aluno(a).

- Expressar a compreensao de
textos lidos ou que ouviu ler
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Construir sentidos com o
apoio dos seus conhecimentos
anteriores e das suas
experiéncias.

Expressar o seu pensamento critico, colocando questdes sobre os textos
lidos.

Enunciar semelhancas e diferencas entre personagens, contextos e
acontecimentos.

Expressar a sua compreensdo aplicando estratégias de compreenséo
leitora (ex: relacionar a informagé&o do texto com as suas experiéncias e
conhecimentos prévios; reler para compreender melhor; formular
perguntas sobre o lido e responder a essas perguntas.

Expressar a sua compreenséo de textos lidos ou que ouviu ler,
formulando a sua opinido com informacdo do texto e/ou com 0s seus
conhecimentos prévios.

Pesquisar informac&o sobre um tema (em livros, na internet, jornais,
revistas, enciclopédias, atlas para realizar uma breve investigacao).

Descrever personagens, ambientes onde decorrem as agdes.
Expressar a sua opinido sobre factos, situacdes personagens
fundamentando-a com elementos do texto lido.

Indicar o essencial de textos ladicos e literarios, de acordo com a sua
faixa etéria.

Manifestar as suas impressoes e opinides sobre os textos lidos.

Cumprir tarefas, utilizando o contetido dos textos lidos.

Indicar os elementos que compdem a situacdo de escrita: o destinatario, a
intencdo comunicacdo, 0 assunto a tratar e o contexto.

Escrever textos de diversas tipologias, orientando o processo de escrita
atraves da planificacéo e da reviséo.

Corrigir a ortografia de palavras a partir de um banco de palavras ou de
um dicionario mural.
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Reagir aos textos lidos

Escrever textos de diferentes
tipologias

Escrever textos narrativos com identificagdo dos
elementos quem, quando, onde, 0 qué, como

Escrever textos de diferentes tipologias textuais (poemas, cartas pessoais,
experiéncias pessoais, relatos de factos, textos narrativos), com letra
legivel, para expressar as suas ideias, 0s seus sentimentos.

Escrever, rever e editar textos para satisfazer um objetivo de escrita,
utilizando nesse processo de forma apropriada: os sinais de pontuacao, os
conetores, o vocabulario, procedendo a correcGes partir das sugestdes
do(a) professor(a) e/ou dos(as) colegas.

Utilizar, de forma pertinente, o vocabulario novo extraido de textos lidos
ou que ouviu ler.
Utilizar técnicas de reconto.
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METAS CURRICULARES
Objetivos e descritores de desempenho

4° Ano do Ensino Bésico Obrigatério

Dominio: Conhecimento explicito da lingua

Subdominios

Obijetivos

Descritores de Desempenho

Conhecer e aplicar conhecimentos
bésicos no &mbito da estrutura da
lingua.

Analisar e estruturar unidades
sintaticas.

Sistematizar a aquisi¢cdo do
vocabulario aprendido em sala de
aula.

Usar nomes proprios, comuns e coletivos.

Transformar os nomes em graus (aumentativo e diminutivo)

indicar os graus dos adjetivos.

Indicar classes de palavras.

Distinguir as unidades da lingua: palavras silabas e fonemas

Usar o determinante artigo (definido e indefinido).

Indicar sinbnimos e antonimos.

Utilizar a ordem alfabética para ordenar palavras trabalhadas em sala de
aula.

Utilizar o vocabulario trabalhado em sala de aula.

Conjugar verbos regulares no indicativo (presente, pretérito perfeito,
pretérito imperfeito e futuro).

Utilizar pronomes pessoais (forma tonica).

Utilizar determinantes demonstrativos e possessivos.

Utilizar advérbios de negacdo e de afirmacao.

Utilizar os processos de concordancia sujeito-verbo.

Utilizar frases declarativas, exclamativas, interrogativas e imperativa.
Distinguir frase afirmativa de negativa. Indicar afixos de uso mais freque
nte.

Produzir novas palavras a partir de sufixos e prefixos.

Organizar familias de palavras.
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Utilizar os sinais de pontuacéo.

Expandir e reduzir frases

Distinguir frases simples e complexas.

Utilizar a ordem alfabética para ordenar palavras trabalhadas em sala de
aula.

Indicar o tipo de estrutura de um texto (narrativo e descritivo).

Indicar as funcdes sintaticas de sujeito e de predicado.

Utilizar os sinais de pontuacdo.

Acrescentar, substituir ou suprimir palavras ou grupos de palavras para
expandir e reduzir frases.
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5. DOMINIOS TRANSVERSAIS

COMUNICATIVO

METODOLOGICO

COGNITIVO

PESSOAL E SOCIAL

Transversalidade no ambito do dominio:
Comunicativo

— Interagir em lingua portuguesa, levando em linha de conta as intengbes de
comunicagao, 0s contextos e os interlocutores

— Expressar-se em lingua portuguesa de forma adequada as situagdes de
comunicagao

— Adquirir o gosto pelo uso adequado da lingua portuguesa
Metodolégico:

e Adquirir métodos de trabalho
— Gerir o tempo na realizacao das tarefas
— Concluir as tarefas propostas
— Expressar duvidas
— Adotar métodos de trabalho em funcéo das suas caracteristicas pessoais
— Compreender a importdncia do cumprimento dos deveres pessoais

fundamentais em relacéo a familia, escola e comunidade
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Cognitivo:

Explorar informagéo:
— Colocar questdes para se informar
— Aprender modos de aprender

— Conhecer modos de se apropriar dos saberes

Resolver problemas:
— Identificar elementos de uma situagao problematica
— Imaginar solugbes possiveis

— Reconhecer a importancia da autonomia

Desenvolver o pensamento critico:
— Expressar a sua opinido
— Comparar a sua opinidao com a dos(as) outros(as)

— Reconsiderar a sua posi¢ao

Desenvolver o pensamento criativo
— Ser recetivo a novas ideias

— Explorar novas situagdes
Pessoal e Social

o Desenvolver a sua identidade pessoal, cultural e social
- Conhecer-se melhor a si mesmo(a), a sua familia, falando dos seus sonhos, gostos e
preferéncias
- Conhecer melhor a sua comunidade, participando em atividades que fortalecam a
ligacdo entre a escola e o meio envolvente
- Desenvolver habitos e atitudes que garantam o seu bem-estar e a sua saude
- Adotar comportamentos adequados a um estilo de vida saudavel, nomeadamente
a nivel da alimentacao, do exercicio fisico e da protecdo do ambiente
e Cooperar
- Participar nas atividades de sala de aula e da escola de forma ativa e colaborativa
- Estar atento aos interesses e as necessidades do(a) outro(a)
- Interagir seguindo as normas e regras de conduta e de boa conivéncia,

manifestando respeito por si mesmo e pelo(a) outro(a).
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LEITURA RECOMENDADA

AMARILIS, Orlanda, A Tartaruguinha, Praia, Camdes, |.P. — Centro Cultural
Portugués, 1996/1997.

AMARILIS, Orlanda, Facécias e Peripécias, Porto Editora, 1990.

BETTENCOURT, Fatima, A Cruz do Rufino, Praia, Camdes, |.P. — Centro Cultural
Portugués, 1997.

FERREIRA, Belmira & FONSECA, Rosa, A Bela Adormecida, col. Contos de Apoio

a Leitura e a Escrita — 1.° Ciclo do Ensino Basico, Lisboa, Texto Editores, 2007.

FERREIRA, Belmira & FONSECA, Rosa, A Casinha de Acucar, col. Contos de
Apoio a Leitura e a Escrita — 1.° Ciclo do Ensino Basico, Lisboa, Texto Editores,
2007.

FERREIRA, Belmira & FONSECA, Rosa, A Polegarzinha, col. Contos de Apoio a

Leitura e a Escrita — 1.° Ciclo do Ensino Basico, Lisboa, Texto Editores, 2007.

FERREIRA, Belmira & FONSECA, Rosa, A Raposa e as Uvas, col. Contos de
Apoio a Leitura e a Escrita — 1.° Ciclo do Ensino Basico, Lisboa, Texto Editores,
2007.

FERREIRA, Belmira & FONSECA, Rosa, A Rosa Azul, col. Contos de Apoio a

Leitura e a Escrita — 1.° Ciclo do Ensino Basico, Lisboa, Texto Editores, 2007.

FERREIRA, Belmira & FONSECA, Rosa, Branca de Neve, col. Contos de Apoio a
Leitura e a Escrita — 1.° Ciclo do Ensino Basico, Lisboa, Texto Editores, 2007.

FERREIRA, Belmira & FONSECA, Rosa, Cinderela, col. Contos de Apoio a Leitura

e a Escrita — 1.° Ciclo do Ensino Basico, Lisboa, Texto Editores, 2007.

FERREIRA, Belmira & FONSECA, Rosa, O Capuchinho Vermelho, col. Contos de
Apoio a Leitura e a Escrita — 1.° Ciclo do Ensino Basico, Lisboa, Texto Editores,
2007.

FERREIRA, Belmira & FONSECA, Rosa, O Isqueiro Méagico, col. Contos de Apoio

a Leitura e a Escrita — 1.° Ciclo do Ensino Basico, Lisboa, Texto Editores, 2007.
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FERREIRA, Belmira & FONSECA, Rosa, O Sapateiro e os Duendes, col. Contos
de Apoio a Leitura e & Escrita — 1.° Ciclo do Ensino Bésico, Lisboa, Texto Editores,
2007.

FERREIRA, Belmira & FONSECA, Rosa, Os Trés Porquinhos, col. Contos de
Apoio a Leitura e a Escrita — 1.° Ciclo do Ensino Basico, Lisboa, Texto Editores,
2007.

FERREIRA, Herminia, A Magia das Palavras, Instituto Cabo-verdiano da
Biblioteca e do Livro, 2003.

FERREIRA, Herminia, Estoérias de Encantar, Instituto Cabo-verdiano da Biblioteca
e do livro, 2000.

FILHO, Joao Lopes, O Gatinho Medroso, llhéu Editora, Mindelo, 2012.
LOPES, Ledo, Unine, Praia, Camdes, |.P. — Centro Cultural Portugués, 1998.

MAE, Valter Hugo, As Mais Belas Coisas do Mundo, Carnaxide, Editora Objectiva,
2010.

ONDJAKI, Ynari — A Menina das Cinco Trancas, Lisboa, Editorial Caminho, 2011
(42ed.).

PEIXOTO, José, A Mae que Chovia, Lisboa, Quetzal Editores, 2012.

PORTO, Florizanda Delgado, O Melhor Amigo, Pedro Cardoso Livraria, 2015.

SALUSTIO, Dina & PEREIRA, Marilene, O que os Olhos ndo Véem, Camdes, |.P.
— Centro Cultural Portugués, 2002.

SALUSTIO, Dina, A Estrelinha Tlim Tlim, Praia, Camdes, |.P. — Centro Cultural
Portugués, 1998.

SOUSA, Graga Matos, O Caracol Julido, Praia, Camdes, |.P. — Centro Cultural
Portugués, 2001.

VALE, Fernando, Histérias Portuguesas e Cabo-verdianas para as Criancas,
Instituto Piaget, 2004.

VARELA, Dai, A Fita Cor-de-rosa, Praia, Edicdo do Autor, 2014.

VARELA, Dai, Tufas — A Princesa Crioula — aprendendo as palavras mégicas,
Praia, Edicdo do Autor, 2017.
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