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1. Introducdo

“Cada filosofia define-se a si propria pelo modo como se realiza. Para saber o que € a filosofia
tem de se fazer uma tentativa. SO entdo a filosofia serd4 simultaneamente a marcha do
pensamento vivo e a consciéncia desse pensamento (reflexdo), isto é, o ato e o respectivo
contrario. SO a partir da tentativa pessoal poderemos aperceber-nos do que se nos depara no

mundo com o nome de filosofia.”

Karl Jaspers: Iniciacdo Filosofica, 1987

2. Nota justificativa - Natureza da disciplina, sua contextualizacdo e integracéo no
curriculo

Admitindo ndo ser o Programa um instrumento milagroso que garante por si SO 0 SuUCesso
escolar, porém, ndo sera por esta razdo que deixa de ser um instrumento imprescindivel no
cumprimento dos designios educativos delineados pela politica educativa, sendo certo que tal
garantia tera de resultar do concurso de um conjunto diversificado de recursos, sejam eles
humanos, pedagogicos, didaticos, técnicos, cientificos e metodoldgicos, que assegurem o
cumprimento dos objetivos bésicos do desenvolvimento do processo de ensino e da
aprendizagem, tal como preconiza a LBSE de Cabo Verde, datada de 7 de Maio de 2010 e
revista em 7 de Dezembro de 2018 segundo a qual a educacdo visa a formacdo integral do
individuo, sendo este um dos objetivos e principios gerais do sistema educativo, e sugere ainda
como objetivos primordiais do Ensino Secundéario, desenvolver a capacidade de analise e
despertar o espirito de pesquisa e de investigacdo, além de propiciar a aquisicdo de
conhecimento com base na cultura humanistica, cientifica e técnica visando, nomeadamente, a
sua ligacdo com a vida ativa. Perspetiva ainda facilitar ao aluno o entendimento dos valores
fundamentais da sociedade em geral e sensibiliza-lo para os problemas da comunidade
internacional em geral e da sociedade cabo-verdiana em particular, sendo estes objetivos

também metas a serem tido em consideragdo num Programa da disciplina de Filosofia.

Por conseguinte, o0 objeto primordial do presente Programa € o de uma educacéo filosofica

direcionada para a aquisicdo dessas e outras competéncias constantes do presente documento,



destinados aos alunos do 10° ano, para uma vivéncia consciente, critica, livre e responsavel no
presente e para o futuro. Segue-se disso que enquanto plano-guia fundamental do processo
educativo, além de servir de guia e nunca de obstaculo do processo, de garantir a sua propria
sobrevivéncia enquanto documento orientador do processo de ensino e aprendizagem, deve
qualitativamente ser uma garantia da sua propria viabilidade, operacionalidade, exequibilidade,
carisma, pertinéncia, clareza de linguagem, propriedade, adequabilidade e sintonia com a
realidade global, conjuntural, local, temporal, sociocultural e natural dos educandos visados.

Urge um Programa que contrarie 0 mero universo da seducdo das imagens, da desinformacéo e
dos valores hedonistas, individualistas, permissivistas e relativistas que assistimos nos nossos
dias e toda a pléiade de atitudes e comportamentos que lhes estao ligados, acrescido a flutuacao
sistematica de estatuto do homem atual e da erosdo das identidades sociais, da desorientacdo
ideoldgica e o descomprometimento politico com 0 bem-comum e com compromissos de longo
prazo, um Programa gque ndo seja de alcance meramente conjuntural mas que se afirme como
resposta as necessidades de formacdo de um homem de hoje e do futuro. Por conseguinte, deve
refletir e persuadir para a atitude de humildade que caracteriza e deve caracterizar o espirito
humano, em coeréncia com os valores que lhe é de vocacdo, a saber: uma visdo prospetiva,
rigorosa, sensata, discernida, critica e analitica, mobilizando estoicamente 0s recursos
intelectuais escrutinadores da realidade e dos superiores valores humanos, como 0 s&o 0s
valores ético-morais, religiosos, pedagogicos e educativos, visando a paz e o aperfeicoamento
humano de que a humanidade reclama. A esse proposito, pensando com Daniel Goleman

(1995), na sua obra “Inteligéncia Emocional”, preceitua:

Se existe um remédio, sinto que deve estar no modo como preparamos 0S NOSSOS jovens para a
vida. Atualmente, deixamos a educacdo emocional das criancas ao acaso, com resultados cada
vez mais desastrosos. Uma solugédo possivel € uma nova visao daquilo que as escolas podem
fazer para educar o estudante no seu todo, juntando a mente e o coragao na sala de aula [...]
posso antever o dia em que o ensino incluird como questdo de rotina inculcar nas criancas
competéncias humanas essenciais, como a autoconsciéncia, 0 autodominio, a empatia e as artes

de escutar, resolver conflitos e cooperar.1

1 Goleman, D. (1995). Inteligéncia Emocional; Ed. Temas e debates, Lisboa-Portugal; p. 22.



E preciso, pois, saber educar e com essa educagio construir sociedades com homens e mulheres
capazes de tomar as decisdes certas no momento certo. E o que preconizou Herbert Read (1943)
ao abordar a problematica da educacdo pela arte referindo-se a algumas condi¢des basicas para
gue o homem seja susceptivel a educacéo, e sublinha: o ser humano pode educar-se e pode ser
educado; o homem reune condicoes fisicas e espirituais para a educagéo; o educador deve reunir
um conjunto de requisitos, sejam eles pedagdgicos, psicopedagogicos e didaticos, sejam eles
cientificos, técnicos, académicos e até artisticos, conclui. Segue-se disso que a verdadeira
missao da escola € a que decorre da sua vocacdo primordial que é a de propiciar no individuo
um equilibrio entre o desenvolvimento do pensamento racional e o cultivo da sensibilidade e
da imaginacéo, associando a ciéncia com a arte, gerando, desta forma, condi¢des propicias para
o refor¢co da humanizagdo da espécie humana, sendo de capital relevancia o pensamento critico
suscitado pelo labor filosofico que traduz em problemas sobre 0s quais 0s estudantes tém ja ou
vao formar posicdes: a existéncia ou ndo de Deus, a legitimidade ou ndo da pena de morte, a
possibilidade de uma moral comum a todos os seres humanaos, a possibilidade do conhecimento
seguro, a justificacdo das punicdes, as possiveis justificacdes para a desobediéncia a lei, a vida
para além da morte, etc., enfim, cumprir os designios de uma mente naturalmente inquiridora
tal e qual o € a mente humana num esforco de solucionar os problemas da vida, desenvolver

teorias e arquitetar argumentos para a sua defesa.

Entretanto, entre a educaco e a ndo educacio ndo hé escolha possivel. E urgente educar para
gue sejam garantidas a incorporacao de valores da dignidade da pessoa humana e uma vida
consciente, responsavel, livre e feliz. A educacdo é, pois, um imperativo para uma vida com
dignidade, sendo o ser humano dotado de propensdes naturais para aprender e aprender a ser.
Neste quesito, pensando com Karl Jaspers (1883), um dos mais elogquentes cultores do
pensamento critico, “ndo se pode fugir a Filosofia. Pode perguntar-Se apenas, se é consciente
ou inconsciente, boa ou ma, confusa ou clara. Quem recusa a Filosofia esta realizando um ato
filosofico de que ndo tem consciéncia” (Karl Jaspers: Iniciacdo Filosofica, 1987, p. 13). E por
estas e por outras razdes que a Filosofia assume um papel insubstituivel na constituicdo de uma
consciéncia susceptivel de discernir o incomensuravel valor da vida em si e o valor da vida em

comum, além do valor da preservacao da natureza e da propria existéncia.

A UNESCO sugere aos Estados a introducéo e consolidacao da formacao filoséfica no Ensino
Secundario, considerando a insubstituivel ligacdo entre a Filosofia, a consciéncia democréatica
e 0 exercicio da cidadania, dado ao discernimento ético e a componente de formacéo geral que

a Filosofia suscita nos jovens, além de assegurar o desenvolvimento do pensamento autbnomo,



do bom senso e do espirito critico, valores basilares para uma cidadania responsavel, sentido de
justica e sentido de defesa do bem-comum, tdo necessarios face as ameacgas permissivistas,
hedonistas, relativistas extremadas e populistas dos nossos dias. O ensino da Filosofia deve
comportar um conjunto de metas que proporcionem um trabalho com garantia de
transversalidade as varias esferas do saber, do viver do conviver humano, sem descurar a
urgente defesa e salvaguarda da natureza, para o bem de todos hoje e no futuro, tal como
preconizam 0S pressupostos que estdo na origem dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), que teve inicio em 2013, e que, por definicdo, se constituem numa agenda
mundial adotada pela Cupula das Nac¢Ges Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, em
setembro de 2015, composta por 17 objetivos e 169 metas a serem atingidos até 2030, na qual
estdo previstas agdes mundiais nas areas de erradicacdo da pobreza, seguranca alimentar,
agricultura, saude, educacao, igualdade de género, reducdo das desigualdades, energia, agua e
saneamento, padrdes sustentaveis de producdo e de consumo, mudancas climaticas, cidades
sustentaveis, protecdo e uso sustentavel dos oceanos e dos ecossistemas terrestres, crescimento
econémico inclusivo, infraestrutura, industrializacdo, entre outros, em que a educacdo, a
melhoria da qualidade de vida, a justica, a defesa do ambiente e da biodiversidade sdo temas
marcadamente cruciais. Preconiza-se, outrossim, um Programa com subsidios para a promocao
de competéncias educativas, intelectuais, culturais e emocionais, visando uma sociedade mais
justa e inclusiva e que promova a consciéncia cidada para uma relagéo entre o global e o local
flexivel e adaptado as condic6es especificas de cada contexto, historico e cultural; um Programa
que sugere um novo perfil de cidaddo e que suscita reflexdes sobre 0 que se aprende na escola,
que aprendizagens sdo indispensaveis e para que se aprende. Por sua vez, os contetdos devem
garantir uma educacdo integral, atendo ao disposto na LBSE, numa abordagem por
competéncias que compreenda o saber, o saber fazer e saber ser, de forma a possibilitar o
desenvolvimento progressivo da pessoa ao longo da vida, para uma adaptagdo constante num

mundo global e em constantes transformagdes.

Delors (1996) sugere que todos os individuos devem estar em condigdes de aproveitar e utilizar
durante toda a vida cada oportunidade de atualizar e melhorar os conhecimentos adquiridos, e
considera que a educacao deve estruturar-se em aprendizagens fundamentais ao longo da vida,
que incluem aprender a fazer para participar e influenciar as dindmicas sociais; aprender a
cooperar com 0s outros e aprender a ser, aprender a lidar com o inesperado e a lidar com as
TICs para melhorar a qualidade da sua formacdo técnica, profissional e humana, com

capacidades sociais e emocionais traduzidas em empatia e autoconhecimento, com



aprimoramento de atitudes positivas e valores, motivacao, confianca, respeito pela diversidade,
pela vida e dignidade humana num ambiente equilibrado e saudavel, além de aprender a refletir

sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos.

Por conseguinte, 0 presente documento pretende ser uma resposta a questionamento que
objetiva saber que cidaddo é urgente formar e que competéncias adquirir ao longo do percurso
escolar e da vida. Para tal sugere um conjunto de empreendimentos educativos que devem ser
levados a cabo de modo a atingir o perfil de aluno que conclui 0 Ensino Secundario, entre 0s
quais a centralidade humana que sugere uma escola centrada nas pessoas, proporcionando aos
jovens atitudes e praticas humanistas e a criacdo de uma nova consciéncia social centrada em
valores éticos, morais, democraticos, culturais e patrimoniais, para a construcdo de uma
sociedade mais justa; a centralidade do conhecimento, que permite desenvolver nos estudantes
a cultura cientifica com base no qual vai tomar decisfes cientificamente fundamentadas e
intervir com sucesso sobre a realidade natural e social; a aprendizagem como finalidade do
processo educativo traduzido numa acgao educativa que tem como fim o desenvolvimento da
capacidade de aprender em qualquer contexto e de forma ininterrupta, e aplicar essa
aprendizagem em contexto de situacdes problematicas; a consciéncia da necessidade de igual
oportunidade e liberdade para todos, independentemente das condi¢des socioecondémicas ou de
outra indole; flexibilidade curricular traduzida num curriculo coerente e flexivel que apresenta
os alunos como sujeitos principais de todo o processo de ensino e aprendizagem, implementado
como um processo aberto e sujeito a constantes adequacGes e executado de forma
interdisciplinar e transdisciplinar; a obtencdo de conhecimentos necessarios para promover um
desenvolvimento sustentavel cujo objetivo é formar um cidaddo responsavel, comprometido
com o estilo de vida sustentavel e com a diversidade cultural; um cidaddo ciente dos problemas
de salde e da necessidade do desenvolvimento social e da sustentabilidade ecoldgica e
ambiental; um cidaddo local e global, ativo, criativo, produtivo e participativo, adaptado as
circunstancias e a ordem mundial atual e do futuro, com versatilidade de capacidades que
mobilizam recursos para a resolucdo de problemas através do uso da inteligéncia logica,
analitica, espacial, artistica, social, relacional e emocional; um cidad&o proativo em relacéo a
sua aprendizagem, curioso e com senso de oportunidade e capacidade de produzir ideias novas,
que sabe lidar com a mudanca e com a incerteza do mundo em constante transformagéo,
comunicativo, colaborativo e com senso critico; um cidaddo empreendedor, responsavel e
consciente em relagdo a si, aos outros e ao mundo que o rodeia, dotado de multiplas literacias,

com destreza na escrita e na oralidade, com capacidade de utilizar diferentes linguagens que lhe



permita tomar decisfes fundamentadas e questionar criticamente os resultados alcangados; um
cidadd@o que respeite e valorize o patriménio material e imaterial da humanidade, os direitos
individuais e coletivos socialmente definidos com suporte nos principios béasicos da vida
democratica, da cidadania plena e da inclusdo social; um cidaddo competente nas areas das
tecnologias, com capacidade de lideranca e que toma decisdes, investiga, resolve problemas, é
competente nas &reas artisticas e culturais, com autonomia de pensamento mas de espirito
aberto a novas aprendizagens, é inquieto e reflexivo, preserva e vive a arte e as manifestacoes
artisticas e culturais; um cidaddo possuidor de capacidades e aptiddes motrizes e desportivas e
conhecedor de habitos para uma vida saudavel, com consciéncia do valor da liberdade e que se
traduzem na defesa da livre expresséo, no respeito por si e pelo outro e pelos direitos humanos;
um cidadao respeitador do bem coletivo e do patriménio publico, privado e cultural, defensor
do meio ambiente e da seguranca pessoal e do outro; um cidaddo defensor da identidade
cultural, curioso, critico mas tolerante, proativo e participativo, respeitador dos preceitos
constitucionais e das leis, defensor de valores dignificadores da condi¢cdo humana como sejam
a justica, a tolerancia, o respeito pelas minorias e pela diferenca de pensamento, de convicgoes
e de credo; defensor da justica social, respeitador das autoridades, dos mais vulneraveis, das
criancas e dos seus direitos; um cidaddo que preze valores como a pontualidade, a assiduidade,
a austeridade, a sobriedade, a saude individual e coletiva, a prudéncia, a vida em todas as suas
vertentes e o equilibrio ambiental, a paz e a ndo-violéncia, a igualdade e equidade de género,
as liberdades individuais e coletivas, a lealdade, a honestidade, a diligéncia, o espirito de
trabalho e da produtividade, a solidariedade, a generosidade e o rigor naquilo que faz e naquilo

que exige aos outros.

Finalmente alertar para a urgéncia de tudo fazer-se com vista a assegurar a almejada formacao
solida dos nossos educandos, com a interiorizagdo dos valores de cidadania acima referidos, e,
no limite das suas possibilidades e responsabilidades educativas cada professor se esforgar para
procurar cumprir o Programa, com resultados, ndo descurando igualmente um esforco de
sintonia nacional dos atores educativos na abordagem dos temas propostos, garantindo assim
que a igualdade e universalidade de direitos a nivel educativo no concernente aos conteldos
administrados e os objetivos do Programa sejam satisfatoriamente cumpridos, criando assim as

condicdes necessarias para a viabilizacdo das avalia¢cGes nacionais.



2.1. Aprendizagens dos alunos no final do Ensino Secundario
Atendendo ao disposto no niimero 2 do Artigo 26° da LBSE N° 80 «B. O.» DA REPUBLICA

DE CABO VERDE — 7 DE DEZEMBRO DE 2018, o Ensino Secundario tem a duracgdo de
quatro anos num ciclo tnico do 9° ao 12° ano correspondente ao 2° ciclo, e estrutura-se em duas
vias opcionais, via geral e via técnica, da continuidade ao ensino béasico e permite o
desenvolvimento dos conhecimentos, aptiddes e capacidades intelectuais e emocionais, a par
de uma formacdo humanistica e contemporéneas necessarias a intervencdo criativa na
sociedade, essenciais na construgdo do projeto de vida. No final do ciclo o aluno devera ser
capaz de desenvolver a capacidade de andlise, criatividade e despertar o espirito de pesquisa e
de investigacdo, de adquirir bases cientificas, tecnologicas e culturais necessarios ao
prosseguimento dos estudos, e de adquirir conhecimentos, habilidades, valores éticos e morais
e civicos da personalidade e ter adquirido habitos de relagdo e cooperagdo quer no plano dos
seus vinculos familiares quer no plano da intervencdo consciente na sociedade; deve ainda ter
adquirido nog@es basicas da cultura moderna nas suas vertentes tedricas e praticas, humanistica,
literaria, cientifica, artistica e tecnoldgica, fisica e desportiva e aptiddes basicas indispensaveis
ao desenvolvimento do pensamento critico, da comunicacao, da cidadania, da criatividade, além
de habitos de trabalho individual e em grupo e favorecer o desenvolvimento de reflexao
metodica, de abertura de espirito, de sensibilidade e de adaptacdo a mudanca e a resiliéncia face
aos desafios que ira enfrentar na vida real presente e futura. A via geral do Ensino Secundario
destina-se ao aprofundamento e ao reforco das aprendizagens adquiridas no ensino basico e a
aquisicdo das bases cientificas, tecnologicos e culturais necessarias ao prosseguimento dos
estudos ou ingresso na vida ativa. A via técnica destina-se a aquisicdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, competéncias sociais e profissionais para a obtencdo de uma
especializagéo adequada visando a inser¢do no mundo laboral, sem prejuizo do prosseguimento
dos estudos superiores. Por sua vez, sdo objetivos da politica educativa promover o
aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista a formacéo integral e
permanente do individuo numa perspectiva universalista; contribuir para a formacéo civica do
individuo, designadamente através da integragcdo e promocéo dos valores democraticos, éticos
e humanistas no processo educativo, numa perspectiva critica e reflexiva; desenvolver uma agdo
educativa que promova atitudes positivas em relacdo ao trabalho, a produtividade e a inovacao
nas atividades econdmicas, como fatores de progresso e bem-estar; preparar o educando para
uma constante reflexao sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos e proporcionar-

Ihe um equilibrado desenvolvimento civico.
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2.2 Articulagdo com o Ensino Bésico
A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) estipula que o Ensino bésico obrigatério tem a

duracdo de 8 anos e deve proporcionar as crian¢as e jovens uma formacgdo fundamental para a
vida, promovendo o dominio de conhecimentos bésicos e cientificos, naturais, humanisticos e
sociais, bem como técnicas de aprendizagens diversificadas, que contribuam para a sua
realizacdo pessoal e social enquanto cidaddos, fomenta a aquisicdo de conhecimentos que
determinam a compreensdo, preservacao e sustentabilidade do meio, fortalece atitudes, habitos
e valores de natureza ética e os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana e de
respeito reciproco em que se assenta a vida social e promove o0 conhecimento, apreco e respeito
pelos valores que consubstanciam a identidade cultural cabo-verdiana. Entretanto, o Ensino
Secundério se articula com Ensino Bésico e deve permitir o desenvolvimento dos
conhecimentos e aptiddes obtidos no ciclo de estudos precedente e a aquisicdo de novas
capacidades intelectuais e aptidGes necessarias a intervencdo criativa na sociedade, além de
possibilitar a aquisicdo das bases cientifico-tecnoldgicas e culturais necessarias ao
prosseguimento dos estudos e ingresso na vida ativa. De igual modo, a LBSE delineia os
objetivos do Ensino Secundario em moldes que a seguir se delineiam: desenvolver a capacidade
de analise e despertar o espirito de pesquisa e de investigacdo; propiciar a aquisicdo de
conhecimento com base na cultura humanistica, cientifica e técnica visando nomeadamente, a
sua ligacdo com a vida ativa; facilitar ao aluno o entendimento dos valores fundamentais da
sociedade em geral e sensibilizd-lo para os problemas da sociedade cabo-verdiana e da
comunidade internacional; para o 2° ciclo, a aquisicdo sistematica e diferenciada da cultura
moderna, nas suas dimensfes humanistica, literaria, artistica, fisica e desportiva, cientifica e
tecnoldgica, indispensavel a orientacdo escolar e profissional que possibilite o ingresso na vida
ativa e o prosseguimento de estudos; promover a educacgéo para cidadania e o desenvolvimento
de valores morais, éticos e civicos; criar habitos de trabalho, individualmente e em grupo, e
favorecer o desenvolvimento de atitudes de reflexdo metddica, de abertura de espirito, de
sensibilidade e de disponibilidade e adaptacéo para a mudanca. As competéncias adquiridas no
Ensino Basico séo refor¢adas no Ensino Secundario sendo algumas delas especializadas em
funcdo das apeténcias, das orientagcdes vocacionais profissionais e das escolhas feitas pelos
alunos em sintonia com os encarregados de educacdo e com 0s respetivos professores. Assim,
a saida do ensino Secundario os alunos devem revelar competéncias no dominio da resolucao
de problemas diversos que incluem competéncias digitais, informacdo e comunicagéo,
pensamento critico, pensamento criativo, aprender a aprender, Ciéncias Humanas e Sociais,

Competéncias sociais e cidadania para o ambiente sustentavel, Ciéncias e tecnologias,

11



Competéncias de producdo, de reflexdo artistica e cultural, ética, cidadania, ambiente e
Sustentabilidade.

Considerando certa a ideia consignada na LBSE que sugere que a educacdo deve visar 0
desenvolvimento integral e holistico do ser humano em todos os seus niveis, nesta perspectiva
Francisco José Leria, (2017) considera que é preciso redefinir a visdo educativa em quatro
dimensoes: aprender a saber, e aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a aprender,
e aprender ao longo da vida, acrescenta-se. Neste sentido 0 Ensino Secundario deve assegurar
a articulacdo e sequencialidade do ensino basico, mas assumir a sua identidade, numa
perspectiva de especializacdo e diversificacdo de ofertas, capazes de responder a diversidade
de aptiddes, vontades, anseios e vocagdes dos jovens estudantes, promover o aprofundamento
de conhecimentos e de desenvolvimento de capacidades cientificas e instrumentais, a par de
uma formacdo marcadamente humanista, condicdo sine qua non para a construcdo do projeto
de vida futura e para o exercicio de uma cidadania ativa e responsavel. A continuidade e o
reforgo da qualidade, a atualizagéo e relevancia dos conhecimentos e habilidades adquiridos no
ensino basico, aprofundar e reforcar as aprendizagens adquiridas no ensino basico e aquisicdo
das bases cientificas, tecnologicas, culturais e competéncias sociais necessarios ao
prosseguimento dos estudos ou ingresso na vida ativa, sem prejuizo da continuacao dos estudos
superiores e a aprendizagem ao longo da vida sdo igualmente os objetivos do Ensino
Secundério. A articulacdo entre os ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva,
conferindo a cada ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa
perspectiva de unidade global dos dois niveis de ensino. Assim, serd mister referir-se que o
Programa devera ter em consideracdo as aprendizagens essenciais efetuadas pelos alunos
durante o ensino basico articuladas com as aprendizagens do Ensino Secundario, pelo que
impde-se acautelar o processo de avaliacdo diagndstica no inicio do 10° ano como fator
essencial para operacionalizacdo duma boa articulacdo entre o Ensino Béasico e o Ensino
Secundario, o que permitird aos alunos, de forma esclarecida e responsavel, optar pelo percurso
de formac&o e especializacdo que melhor se adeque as suas legitimas expectativas, verificar o
dominio de saberes e capacidades verdadeiramente estruturantes e delinear orientacdes precisas
para o conhecimento da disciplina de Filosofia, a par do desenvolvimento de atitudes e valores

éticos, morais, civicos e de cooperacéo e respeito pelos direitos humanos.

3. APRESENTACAO, FINALIDADES E ORIENTACOES GERAIS DA DISCIPLINA
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Pela sua natureza critica, problematizadora e pela visdo prospetiva do futuro que reivindica, a
Filosofia se encontra e deve se encontrar permanentemente engajada na construgédo e defesa
desses valores e na compreensdo dos fendmenos sociais € humanos, como é o exemplo dos
ODS ja referidos, na busca de solucGes para os problemas naturais, materiais, espirituais,
existenciais, sociais e humanos com que nos deparamos enquanto humanos. Atribuisse-lhes,
recorde-se, um papel fundamental na formacdo geral dos jovens cujo nivel académico se
enquadra no ciclo escolar a que o Programa se destina, sem negligenciar as metodologias
apropriadas e necessarias para a aquisicdo das competéncias basicas requeridas ao perfil de

cidadao preconizado pela educacdo, no concernente aos niveis de ensino em causa.

Outrossim, o Programa de Filosofia, de facto, ndo pode alear-se ao que se passa no mundo,
mormente ao que se passa no mundo laboral. Prevenir, acompanhar e até antecipar 0s
acontecimentos de modo a si constituir num Programa que nao seja Util s6 no presente, mas
também, e, acima de tudo, um Programa do futuro, para que sobreviva a problematica
volatilidade dos ciclos politicos que demandam circunstancias educativas e formativas
conjunturais, tdo prejudiciais a um sistema educativo que se deseja de longo prazo. Tem que
responder as necessidades formativas de um momento histérico do mundo laboral em que,
como ja se cogitou algures, uma vida pode implicar varias carreiras, e um curso ja ndo significa
uma profissdo, e um futuro parece ser sinGnimo de vérias carreiras e varias formac6es. S6 uma
aturada formacdo filosofica deverd propiciar o discernimento capaz de combater a atual
tendéncia sobre valorizadora de uma educacao virada exclusivamente para a demanda laboral,
e propugna a ideia de defesa de uma educacgdo para a vida e ao longo da vida. Ainda assim, o
mercado procura, cada vez mais, jovens formados com pensamento critico, boas capacidades
de comunicagdo e negociacao, que se adaptam rapidamente a diferentes circunstancias da vida
laboral e pessoal, enfim, jovens resilientes e criativos. Entretanto, convém estar ciente que se
por um lado longe vai o tempo em que 0s comportamentos dos jovens se submetiam a um corpo
de valores comportamentais impostos e legitimados pelo poder autoritario duma moral
costumeira fundada na repressdo autoritaria do poder imperial que reprimiam as condutas
ousadas e consideradas desviantes do padréo estabelecido, por outro lado o Programa deve
constituir-se num documento dissuasor das tentacbes e vicios de uma era em que as

pseudoliberdades e discursos populistas tendem a impor-se.

Uma nota direcionada especificamente aos temas e problemas sugeridos no Programa, com
vista a uma abordagem mais consciente e critica quanto a sua pertinéncia na formacdo do

homem atual e do futuro, mercé do valor histérico, cultural e intelectual que esses temas
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representaram e representam. Assim se justifica a escolha dos temas de pendor ético e
humanizante como sejam, a acdo humana, a liberdade e responsabilidade, os valores, a ética e
a moral, a politica, os direitos humanos, a ciéncia e a técnica com os seus beneficios e riscos,
as questdes ambientais, a religido, o fundamentalismo religioso e o didlogo inter-religioso, entre
outros, bem como a escolha de temas como a nocédo de filosofia, o tipo de filosofar, os temas
da historia da Filosofia, comecando pelos mitos enquanto uma das fontes da Filosofia, 0s
primeiros filésofos gregos e suas preocupacdes e conceitos desenvolvidos por eles e com 0s
quais ainda procuramos compreender a realidade, tais como a visdo cosmogoénica e a visao
cosmoldgica gregas e os conceitos de principio primordial, a problematica do Uno e do
Muiltiplo, a humildade filoséfica, a visdo matematica do universo, o conceito de ideia (eidos),
esséncia, aparéncia, opinido (doxa), forma, matéria, categoria, o raciocinio légico, a nocao de
relativismo moral e gnosioldgico, o valor pedagdgico, antigo e atual, do didlogo enquanto
método para se atingir o saber, a ideia de mundo ideal e do mundo da caverna, a problematica
da origem das ideias, o conceito de abstracdo e a ideia de causas, etc., temas, problemas e
conceitos incontornaveis no enriquecimento e formatacdo das nossas mentes, como o foi no

passado, o é agora e vai continuar a ser no futuro.

Em sintese, a disciplina de Filosofia deve ser considerada um espaco de atividade intelectual
na qual os problemas, conceitos e teorias filosoficas sdo a base do desenvolvimento de um
pensamento autdbnomo, humanistico e mobilizador do conhecimento filos6fico para uma leitura
critica da realidade. No conjunto do curriculo, e tendo em conta o perfil dos alunos a Saida do
Ensino Secundario, a disciplina deve contribuir para que o aluno desenvolva um pensamento
critico, capaz de mobilizar o conhecimento e as competéncias filosoficas para formular questbes
de modo claro e pertinente, de usar conceitos novos para avaliar informacoes, validar teses e
argumentos através de critérios solidos, de avaliar os pressupostos e implicagdes do seu
pensamento e o dos outros e de comunicar efetivamente na busca de solugéo de problemas, ao
mesmo tempo que desenvolve um pensamento solidamente fundamentado e sem dogmatismo.
Na anélise metodica do texto filosofico, no trabalho oral, nas producdes escritas, em trabalho
colaborativo ou individual, as atividades devem ser orientadas para que o aluno consolide as
competéncias de problematizacdo, conceptualizacdo e argumentacgéo ja trabalhadas nos anos
letivos anteriores e que Ihe permitam elaborar com cientificidade, coeréncia e sustentabilidade
o discurso escrito e oral mediante os quais comunica os saberes adquiridos. Porém, tal proposito
sairda frustrado se o perfil de professor ndo corresponder ao grau de exigéncia necessaria para a

materializacdo dos propdsitos educativos delineados no Programa.
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3.1 Finalidades do programa
Considerando as predisposicdes e necessidades educativas da condicdo humana e as

especificidades da Filosofia, em sintonia com as demais disciplinas das areas curriculares do
ensino secundério, e tendo presente os objetivos definidos na Lei de Bases do Sistema
Educativo e nas orientacGes fixadas nos curriculos do Ensino Secundario, o Programa de

Filosofia preconiza as seguintes finalidades:

e Providenciar contetdos, objetivos, orientacbes metodoldgicas, reflexdes e bibliografias
necessarios ao estudo adequado por parte dos alunos facilitando assim a boa orientacdo dos

professores e perspectivar a formagdo de um homem de hoje e do futuro;

e Oportunizar condicdes para um pensamento ético-politico, critico, autbnomo e responsavel,
contribuindo assim para o aperfeicoamento da comunidade onde vivem e da cultura na qual se

inserem;

e Favorecer condicdes para a defesa dos direitos e dos deveres humanos e da protecdo do

ambiente, visando uma vida sé e digna;

eProporcionar instrumentos necessarios para o exercicio pessoal da razdo, contribuindo para o
desenvolvimento da reflexdo e do pensamento e para a compreensdo do caracter limitado e

provisorio dos nossos saberes preconizando assim a aprendizagem ao longo da vida;

e Possibilitar situacfes orientadas para a formulacdo de um projeto de vida proprio, pessoal,
civico e profissional, contribuindo para o aperfeicoamento e analise critica das convicg¢oes
pessoais e para a construcdo de um dialogo proficuo com uma realidade social em

transformacéo;

e Ocasionar oportunidades favoraveis ao desenvolvimento de um pensamento ético-politico
critico, responsavel e socialmente comprometido, contribuindo para a aquisicdo de
competéncias dialogicas que predisponham a participacdo democratica e ao reconhecimento da
boa cidadania como o referente Gltimo da vida comunitaria, assumindo a equidade, a

universalidade dos direitos e deveres, a justica e a paz como 0s seus principios e metas basilares;

e Oferecer meios adequados ao desenvolvimento de uma sensibilidade cultural, contribuindo
para a compreensao da riqueza da diversidade cultural e das artes como meios de realizacéo
pessoal e como expressdo da cultural universal em geral e da identidade cultural enquanto cabo-

verdiano em particular;
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e Oportunizar mediagdes conducentes a uma tomada de posicao sobre o sentido da existéncia,
contribuindo para a compreensdo da articulacdo constitutiva entre o ser humano e o mundo na
sua dinamica temporal, assumindo, de entre outros, a responsabilidade ecoldgica como valor

primordial para uma vida presente e futura saudavel e feliz;

e Propiciar a tomada da consciéncia de que cabe a disciplina de Filosofia um papel fundamental
na formacdo geral dos jovens cabo-verdianos e que essa devera corresponder ao lugar que Ihe
foi confiado, permitindo, através das melhores metodologias de lecionagdo assim como dos
temas abordados o desenvolvimento de competéncias essenciais a qualquer cidadéo e inteirar-

se dos problemas que afligem a humanidade hoje com vista a um mundo mais humano;

e Possibilitar que ap6s o fim do ciclo o aluno tenha uma visdo mais critica e aprofundada da
realidade, do seu pais e de si mesmo, que traduza uma diferenca positiva e substancial em

relacdo ao perfil de entrada no ciclo.

e Possibilitar a formacdo humana e a formacgdo intelectual das geracfes cabo-verdianas
permitindo o contributo do saber filoséfico em coordenacdo integrante com o das outras

disciplinas.

e Engendrar nos nossos alunos competéncias que lhes conferem um perfil cosmopolita,
cidadaos livres, participativos, lideres, responsaveis, informados e conectados consigo proprio

e com o mundo.

3.2 Competéncias a desenvolver
No seu CAPITULO II, Artigo 5° - Objetivos e principios gerais, a Lei de Bases do Sistema

educativo em vigor determina que a educacao visa a formacao integral do individuo e estabelece
0s objetivos gerais do Ensino Secundario, entre os quais: (reconfirmar isto no ultimo B.O. de
2018)

Desenvolver a capacidade de analise e despertar o espirito de pesquisa e de investigacao;

Propiciar a aquisi¢do de conhecimento com base na cultura humanistica, cientifica e técnica

visando, nomeadamente, a sua ligagdo com a vida ativa;

Facilitar ao aluno o entendimento dos valores fundamentais da sociedade em geral e sensibiliza-

lo para os problemas da sociedade cabo-verdiana e da comunidade internacional;
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Dotar o educando de um perfil de saida do Ensino Secundario estribado numa formacéo integral
resultante da aquisicdo de conhecimentos e qualificacbes que o possibilitem integrar-se na
sociedade, contribuir para o seu progresso e revelar valores que traduzam o saber ser e saber

estar.
- No dominio cognitivo:

Iniciar a discursividade filosofica prestando particular atencdo em adquirir e utilizar de forma

progressiva e correta 0s conceitos filoséficos;

Apropriar-se progressivamente da especificidade da Filosofia;

Distinguir o filosofico do ndo filosofico e do antifilosofico;

Reconhecer a Filosofia como um espaco de reflexdo interdisciplinar;

Reconhecer o trabalho filoséfico como catividade interpretativa e argumentativa;

Reconhecer a necessidade de situar os problemas filosoficos no seu contexto historico-cultural,
Identificar as principais areas e problemas da Filosofia;

Reconhecer o contributo especifico da Filosofia para o desenvolvimento de um pensamento
informado, metddico e critico e para a formacdo de uma consciéncia atenta, sensivel e

eticamente responsavel;

Adquirir instrumentos cognitivos, conceptuais e metodoldgicos fundamentais para o

desenvolvimento do trabalho filoso6fico;

Adquirir informag6es seguras e relevantes para a compreensdo dos problemas e dos desafios
que se colocam as sociedades contemporaneas nos dominios da acdo, dos valores, da ciéncia e

da tecnica;
Realizar a natureza interrogativa e insatisfeita da condi¢cdo humana;
Adquirir habitos de estudo e de trabalho autbnomo;

Permitir a formacéo geral dos jovens cabo-verdianos que fazem parte do universo de estudantes

do ultimo Ciclo do Ensino Secundaério;
Desenvolver a capacidade de raciocinio e de abstracdo;

Desenvolver a capacidade de andlise e de argumentac&o;
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Desenvolver a consciéncia moral e a capacidade de defender e criar principios éticos.

- No dominio das atitudes e dos valores:

Desenvolver um pensamento critico, autobnomo e responsavel que permite a elaboracdo de

reflexdes éticas de um homem do presente e do futuro;

Reconhecer e aprender a respeitar de forma critica e positiva sistemas diferentes de valores e

culturas;
Promover hébitos e atitudes fundamentais ao desenvolvimento cognitivo, pessoal e social;
Desconstruir os esteredtipos, as crendices e supersti¢cdes sociais;

Desenvolver a capacidade de questionar pretensos saberes, provérbios e ditados populares que

incitam a atitudes, comportamentos e praticas que ndo dignificam a condicdo humana;
Desenvolver atitudes de curiosidade, honestidade e rigor intelectuais;

Desenvolver o espirito critico a proposito das convicgdes, crencas, atitudes e razdes dos que

pensam de modo distinto e acreditam em coisas diferentes;
Assumir as posicdes pessoais, com convicgdo e tolerancia, rompendo com o comodismo;

Estimular a humildade, a grandeza de espirito, a defesa da liberdade responsavel, de principios

éticos em favor da natureza e da dignidade humana;

Estimular a abertura de espirito a novos saberes e seu aprofundamento, primando-se pelo rigor,

zelo e persisténcia;

Desenvolver atitudes de solidariedade social e participa¢do na vida da comunidade;
Desenvolver um quadro coerente e fundamentado de valores;

Reconhecer distintos sistemas de valores e diferentes paradigmas de valoracao;
Adquirir o gosto e o interesse pelas diversas manifestagoes culturais;

Desenvolver uma sensibilidade ética, estética, social e politica;

Desenvolver a capacidade de lidar com o sofrimento e desenvolver a grandeza espiritual, contra
toda a tendéncia para o egoismo, o consumismo, o relativismo absoluto, o hedonismo e o

pensamento débil;
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Permitir o reconhecimento de si proprio, das suas capacidades e limitacoes;

Estimular a ligacdo entre a ética e a politica;

Estimular as boas a¢des, a moderac¢éo, o equilibrio, o altruismo e o reconhecimento do outro;
Desenvolver um quadro coerente e fundamentado de valores;

Favorecer o discernimento, a admiragdo pelo outro contra toda a espécie de indiferenca e
violéncia;

Reabilitar e enaltecer a dimensdo espiritual do homem harmonizando-o0 com a dimenséao

corporal;

Assumir o exercicio da cidadania, informando-se e participando no debate dos problemas de

interesse publico, nacionais e internacionais;
Desenvolver a consciéncia do significado ético e da importancia dos direitos humanos;

Desenvolver a consciéncia critica dos desafios culturais decorrentes da nossa integracdo numa

sociedade cada vez mais globalizada.

Desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas complexos e 0 pensamento critico, a
criatividade, a inteligéncia emocional, a capacidade de negociacdo e tomada de decisodes.

- No dominio das competéncias, habilidades e métodos:
Ampliar as competéncias basicas de discurso, informacao, interpretacdo e comunicacao;

Iniciar a discursividade filoséfica, com particular atencdo aos discursos e analise interpretativa

de textos e procedimentos retdrico-argumentativos;

Iniciar a comunicagdo filosofica, desenvolvendo de forma progressiva as capacidades de

expressdo pessoal, de comunicacdo e de didlogo;

Iniciar o conhecimento e utilizacdo criteriosa das fontes de informacéo, designadamente obras

de referéncia e novas tecnologias;

Iniciar a leitura critica da linguagem e dos conteudos, visando a aquisicdo de instrumentos de

sua correta descodificacao;
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Dominar metodologias e técnicas de trabalho intelectual que potenciem a qualidade das

aquisicdes cognitivas e assegurem a autoformacéo e a educacao permanente;
Desenvolver préaticas de exposicdo oral e escrita, e de intervencdo num debate;
Desenvolver competéncias de problematizagéo, conceptualizacéo e argumentagao;
Reconhecer que os problemas sdo originarios do ato de filosofar;

Questionar as pseudo evidéncias da opinido corrente, por forma a ultrapassar o nivel do senso

comum na abordagem dos problemas;

Identificar e clarificar de forma correta os conceitos nucleares relativos aos temas/problemas

propostos pelo Programa;
Aprimorar as competéncias de andlise e interpretacdo de textos filosoficos;

Analisar a conceptualidade sobre a qual assenta um texto, identificando os termos ou conceitos

nucleares do texto, explicitando o seu significado e as suas articulacdes;

Confrontar as teses e a argumentacdo de um texto com teses e argumentos alternativos;
Assumir posicao pessoal relativamente as teses e aos argumentos em confronto;
Redigir composicdes de analise de textos sobre temas do Programa;

Formagcdo da capacidade de argumentacéo e analise;

Desenvolver a capacidade de trabalho em grupo;

Permitir o conhecimento dos valores da sua cultura;

Conhecer os filésofos mais importantes e suas ideias mais relevantes e mais pertinentes para o

tempo atual;

Aquisicao de conceitos filoséficos produzidos pelos filésofos ao longo da historia da Filosofia

e harmoniza-los criticamente com o pensamento atual.

3.3 Indicacbes metodoldgicas gerais
Tratando-se de um educador e orientador do processo de aprendizagem, uma boa formacéo

humana, intelectual e académica, o espirito de entrega, vontade, equilibrio emocional e de

personalidade, motivacao, determinacao e um elevado espirito criativo do professor, associado
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ao desejo e vontade de aprender por parte do aluno ja é um bom comeco em matéria de
metodologia, sendo certo que existe um conjunto de outros fatores que concorrerdo para o
sucesso metodoldgico desejado. Ademais, serd urgente uma orientacdo direcionada para a
autonomia de pensamento por parte do educando, possibilitando desta forma que possa tomar
iniciativas de compreensdo dos problemas em estudo, e, assim, caminhar no sentido da
configuracdo progressiva da sua autonomia plena, factor imprescindivel na aprendizagem e
desenvolvimento da consciéncia filosofica, pretendendo as sugestdes metodolégicas de
diagnostico, diversificacdo de estratégias, diversificacdo de recursos, exploracdo de textos,
conceptualizacdo, problematizacdo, argumentacao, analise, interpretacdo e critica, etc., que se

seguem ser um contributo valido nesse sentido.
Pré-requisitos

Deve haver o cuidado pedagdgico de aquilatar-se dos pré-requisitos dos alunos para uma
aprendizagem alicercada em bases solidas, ndo s6 em termos de nucleos tematicos a abordar
mas também das atividades a desenvolver nessa abordagem e rentabilizar os recursos

documentais e didaticos a serem utilizados.
Diversificacao de estratégias

Uma boa aprendizagem implica e exige uma orientacdo de estratégias direcionada para 0s
diferentes estilos de aprendizagem préprios de cada educando, sendo por isso imperioso que 0s
professores recorram a formas diversificadas de abordar os problemas a fim de atender a essa
variedade de estilos de aprendizagem, seja ela mais analitica, mais intuitiva, mais mecanica,
mais rapida ou mais lenta, sendo certo que a diferenciacdo de estratégias € uma consequéncia

direta da diversidade dos objetivos.
Diversificacao de recursos

A diversificagdo estratégias e a diversificacdo de recursos implicam-se. As aulas devem
assentar na variedade de recursos que cada situacdo possibilitar, com destaque para 0s que
parecem ser mais relevantes para cada estratégia definida e para cada circunstancia global ou
local que sugerem e obrigam a adaptacdes metodologicas que atendam aos desafios reais e

concretos de cada espaco e momento.
Os textos

Propde-se que se utilizem na sala de aula diferentes tipos de textos e ndo apenas dos pensadores
catalogados de filésofos. Portanto, os textos filoséficos devem constituir num dos mais
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importantes materiais para o ensino e a aprendizagem do filosofar. A sua selecdo adequada
representa um dos maiores desafios para os professores, mas necessario para que os objetivos

delineados sejam alcangados;

Um segundo desafio para uma experiéncia bem-sucedida do trabalho com os textos filosoficos

é uma boa orientagdo para a sua leitura, anélise, interpretagdo e discuss&o;

Para além dos textos filosoficos, os dicionarios especializados, as histdrias da filosofia e outras

obras de referéncia, filosoficas ou ndo, deverdo constituir-se em recursos a mobilizar;

Também os meios audiovisuais podem ser objeto de multiplas utilizacGes na aula de Filosofia

ao contribuirem para o desenvolvimento de diversas competéncias;

O computador adquiriu definitivamente um lugar privilegiado entre 0s recursos de
aprendizagem. Para além de meio instrumental para o processamento de texto e de outras
informacdes, e também para a comunicacdo individual e em rede, ele abre portas as mais

variadas informagdes, sem se esquecer dos discos externos e da Internet.
Quadro de conceitos

A prética filosofica distingue-se pela especificidade e radicalidade dos temas/problemas que
aborda, sejam eles metafisicos ou gnosioldgicos, éticos ou estéticos, l6gicos ou
epistemoldgicos, bem como pela especificidade da linguagem que utiliza e pela especificidade
dos conceitos que mobiliza. Assim, criados e estudados ao longo da historia da filosofia, é com
eles que a Filosofia configura o discurso sobre os temas/problemas abordados.

Principios, sugestdes e recursos

Os principios subjacentes as orientacdes metodoldgicas que irdo ser propostos implicam um
tipo de aula centrado ndo sé no trabalho da turma, mas também numa orientacéo ativa, criteriosa
e criativa dos docentes. O trabalho da turma assenta fundamentalmente na analise e
interpretagéo de textos, trabalho autdbnomo, dialogo e debates. O dialogo aqui proposto deve ser
desencadeado com base nos pré-requisitos de espirito critico e autobnomo, humidade, respeito
pela visdo contréria, tolerdncia para debates e troca de ideias, informages, experiéncias e
opinides com resultados. Procura-se que, desde o inicio do trabalho, os jovens possam tomar
iniciativas de interpretacdo e compreensdo dos temas, e assim, caminhar no sentido da

configuracéo progressiva da sua autonomia de pensamento.
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Os resultados advenientes das metodologias usadas na conducgdo do processo de ensino e de

aprendizagem sdo maltiplos, e estdo dependentes:

Da importancia e rigor da avaliagdo diagndstica em cada um dos niveis de ensino,
designadamente no dominio da leitura, da reflexao, da expressdo verbal, da expressao escrita e
dos hébitos de trabalho;

Do papel dos docentes e dos alunos, privilegiando uma logica da aprendizagem relativamente

a uma ldgica de ensino;
Da planificacdo de atividades que tenham em conta as competéncias a desenvolver;
Da escolha da documentacdo de apoio adequado a consecucdo das competéncias necessarias;

Da diversificacdo de estratégias e de recursos atendendo a diversidade de objetivos a serem

atingidos;

Da exploracéo dos textos filosoficos, dicionarios especializados, histérias da Filosofia e outras

obras de referéncia que deverdo constituir-se em recursos imprescindiveis;
Da investigacdo e o aperfeicoamento de principios e regras de tratamento de textos;
Do uso de meios audiovisuais como filmes, slides e internet visando debates posteriores;

Do esforco continuo e bem orientado de aquisicdo de um método préprio de trabalho que

corresponda ao modo especifico de ser e de pensar de cada um;
Do esforco de iniciar a pratica de exposicdo oral e escrita de ideias proprias e de debaté-las.

Finalmente, sugere-se um leque variado de procedimentos a que um aluno de filosofia deve

considerar, com vista a estudar a disciplina com proveito:

1° Evitar faltar as aulas, valorizar as dicas do professor sobre a natureza e exigéncias da

disciplina e participar nas aulas;

2° Concentrar-se durante as aulas e registar ideias pertinentes das explicacOes e registos feitos

pelo professor;

3° Adquirir os documentos e instrumentos basicos para as suas leituras e analises diarias, que

incluem, manuais, livros, textos, ideias, pensamentos e imagens dos fildsofos;
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4° Ler atentamente e todos os dias os tdpicos, os documentos indicados pelo professor
sublinhando as ideias mais pertinentes, os vocabulos desconhecidos e procurar esclarecé-los em
dicionarios de filosofia, para que ndo sirvam de obstaculo & compreensao dos temas abordados;

5° Evitar estudar em ambientes improprios para a concentragao nos estudos, nomeadamente em
locais onde dominam os convites a desvios e ao desinteresse em relacéo ao estudo, como sejam
a ma companhia, o barulho, a falta de iluminacdo ou circulacdo de ar, entre outros distratares

de estudo;

6° Evitar os frequentes habitos de estudo s6 nas vésperas dos testes, tdo prejudiciais a
assimilacdo adequada dos conteudos, que mais ndo sdo sendo convites a memorizagao e ao
esquecimento do material estudado, além dos frequentes bloqueios durante os testes, com

consequéncias negativas no aproveitamento e no sucesso escolar;

7° Evitar a todo o custo o uso de “cabulas”, que, além de revelar uma vergonhosa desonestidade

intelectual, leva ao nervosismo durante o teste e a anulacédo da prova;

8° Procurar debater os temas de filosofia com 0s colegas e com pessoas mais experientes, e,

sempre que necessario, solicitar esclarecimentos junto do professor;

9° Consultar os livros e documentos de filosofia disponiveis nas bibliotecas mais acessiveis ao

local onde mora e na biblioteca da Escola onde estuda;

4. ROTEIROS DE APRENDIZAGEM: Natureza e Roteiros de Aprendizagens do 10° Ano -
Visdo Geral dos Temas/Problemas/Contetdos

4.1 ROTEIRO DE APRENDIZAGEM E INDICADORES DE AVALIACAO DO
PROGRAMA DO 10° ANO

AREAS CONTEUDOS/PROBLEMAS OBJETIVOS DE SUGESTOES INDICADORES DE

TEMATICAS E CONCEITOS APRENDIZAGENS METODOLOGICAS AVALIACAO DAS

APRENDIZAGENS

Tema l - Conhecimentos, | -Propde-se que esta | - No final desta

Procedimentos e atitudes | rubrica seja abordada | unidade temética os

visados: através de: alunos devem

INICIACAO Origem do filosofar: evidenciar nos
. eEsclarece o problema do | eDiagndstico escrito e )

FILOSOFICA: O que | .~ ) o . conhecimentos e nas

o Filosofia; conceito de filosofia; oral dos pré-requisitos |
é a filosofia? atitudes terem

basicos dos alunos que
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Filosofar.

Filosofar ~ sistematico e
filosofar espontaneo — alguns
exemplos a partir da realidade
cultural da tradi¢do oral cabo-

verdiana.

Conceitos: sistematico,

espontaneo, tradicdo oral.

Nocdo de problema e sua

importancia para o filosofar.
Conceito: problema

O problema do objeto da

filosofia

Conceitos: objeto, objeto da
filosofia.

O problema do método;
método

Conceitos: método,

filoséfico.

O filoséfico e o ndo filoséfico;

Especificidades da Filosofia:
atitude interrogativa,
humildade, espirito critico,

autonomia e autenticidade,

radicalidade e rigor;

Conceitos: humildade, espirito
critico, autonomia,

radicalidade, rigor.

eQuestiona a origem do

filosofar;

eDistingue o filosofar
espontdneo do filosofar

sistematico;

eldentifica na tradicdo oral
de Cabo Verde ditados,
sentencas e provérbios que
indiciam 0 filosofar
espontaneo do povo das

ilhas.

eEsclarece o conceito de
problema e a importancia

do problema filoséfico;

eProblematiza o objeto da

filosofia;

eProblematiza o método

filosofico;

eDistingue um problema

filoséfico do ndo filoséfico;

eRevela  esforcos  de
desconstrucdo de
estere6tipos, crendices e

supersticdes sociais;

Autoavalia-se, reconhece
0s seus erros e manifesta

curiosidade intelectual;

e Reconhece e assimila a

importdncia das atitudes

permitem abordar com
consciéncia o problema

do conceito de filosofia;

ePesquisas e debates em
torno de saberes
populares da tradicdo oral

cabo-verdiana;

eAndlise de textos de
Ortega e Gasset e outros
autores sobre o problema
do objeto e do método

filoséficos;

apropriado dos

conceitos e problemas

filosdficos  bésicos
sugeridos, e
problematizar de

forma adequada os
temas que integram a
especificidade da
filosofia; devem
reconhecer suas
potencialidades e
definir estratégias que

propiciem o

aprofundamento dos

saberes.
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Caracteristicas do saber

filosofica:  historicidade e

universalidade

Conceitos: historicidade e

universalidade.

filoséficas decorrentes da

sua especificidade
evidenciando-as nos
debates e na vida real;

eCompreende a
especificidade do saber
filoséfico a partir dos

conceitos de historicidade e

universalidade;

eTrabalha individualmente

e em toma

grupo,
iniciativas e respeita a

opinido dos outros.

eAula de revisao com

dialogo.

Tema Il

UNIDADE
ANTROPOLOGICA

Problema: O que é o Homem?

Conceitos: Homem, dimenséo

fisica, dimensdo espiritual.
Ser em construg&o;

Conceitos: inacabado, projeto.
Ser circunstancial,

Conceitos: circunstancial,

condicionado.
Ser cultural: nogdo de cultura;
Cultura

O homem como produto e

produtor de cultura;

Conceitos: produto da cultura,

produtor da cultura.

A diversidade cultural no

mundo

Ser intersubjetivo;

eExplica o conceito de
Homem na sua dimensdo

fisica e espiritual;

eCompreende o Homem
enquanto ser em

construcgdo;

eEsclarece a ideia de

Homem enquanto  ser

circunstancial;

eDefine 0 conceito de

cultura;

eDeduz a dimenséo cultural
do Homem e compreende
porque ele é produto e

produtor de cultura;

¢Os alunos devem ser
orientados a adquirir
livros e manuais proprios,
a consultar bibliotecas
para estudos visando a
solidez dos

conhecimentos;

eSuscitar contactos e
conhecimento da
realidade concreta da sua
comunidade visando a
pertinéncia dos
conhecimentos

adquiridos;

eRealizacdo de trabalho
de pares e  sua
apresentagao para
intercdmbio de ideias e

debates,

- No
unidade tematica os

final desta
alunos devem revelar
ter desenvolvido um
pensamento
antropoldgico critico
e autbnomo que
permita a elaboragdo
de reflexdes
consentaneas com 0S
objetivos
preconizados para

esta unidade tematica.
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Conceitos:  ser-com-o0-outro,
sociabilidade,

intersubjetividade.

Dimenséao simbélica:

linguagem e pensamento;

Conceito: simbolico,

relacdo entre linguagem e
pensamento.
Funcdo argumentativa-

persuasao e refutacdo

eAnalisa a pluralidade

cultural existente no

mundo;

eAdota uma atitude de
tolerdncia  perante  a
diversidade cultural e

valoriza a incluséo social;

eExplica a  dimensdo

intersubjetiva do Homem;

eReconhecer a centralidade
do homem como ser social

e intersubjetivo;

eV& 0 outro enquanto
sujeito de direitos e ndo

enquanto mero objeto;

eRelaciona linguagem e
pensamento;

eCompreende a funcéo
argumentativa, a funcéo

persuasiva e a funcdo
refutativa do discurso;

eDistingue persuasdo de

refutacdo.

eEnsaio de tentativas de

Conceitos: argumentar, . .
] persuasdo e refutacdo a
persuadir, refutar. .
partir de debates de
ideias;
eRevisdo e consolidagao.
Tema Il - No final desta
o g . unidade tematica os
Atos do homem e atos | eDistingue atos do homem | eDidlogo e diagndstico
h d X g heci ’ alunos devem  ser
umanos; e atos humanos; 0 conhecimento dos
- UNIDADE | 1 capazes de
i . alunos sobre o tema;
AXIOLOGICA: Conceitos: atos do homem, reconhecer, respeitar

ACAO HUMANA,

atos humanos.

e revelar nas suas
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OS VALORES E AS
CULTURAS

Conceito de liberdade e
responsabilidade,

determinismo e liberdade.

Conceitos: liberdade,

responsabilidade,
determinismo.

Relagdo entre a liberdade e a

responsabilidade.

Conceitos: relagéo, correlagdo.

4 - OS VALORES:

4.1. Nocdo de valor;

4.2. Facto e valor;
4.3. Relativismo,
universalidade, hierarquia e

polaridade de valores:

Conceitos: valor, facto,
relativismo,  universalidade,
hierarquia.

4.4, Valores e cultura;

4.5. Os valores hoje — crise ou

reformulacdo de valores?

Conceito: crise de valor,

reformulacéo de valores.

A ética das virtudes, de

Avristételes

A Etica deontoldgica de Kant

Conceitos: ética, ética das
virtudes, justo meio/meio
termo, bem

eProblematiza os conceitos
de liberdade e de
responsabilidade e

determinismo;

eAssume  atitudes de

responsabilidade numa
perspectiva de exercicio de
cidadania ativa e
inclusivista, no respeito
pelo outro e pela dignidade

da pessoa humana.

eInfere a correlacdo entre a
liberdade e a

responsabilidade;

eEsclarece o conceito de

valor;
eManifesta abertura e
sensibilidade a

interculturalidade,
valorizando a diversidade

individual e de grupos;
eDistingue valor de facto;

eProblematiza a ideia de
relativismo, universalidade

e hierarquia de valores;

eAnalisa a influéncia
reciproca de valores e

culturas;
eQuestiona os valores de
hoje;

e Conhece em linhas gerais
as caracteristicas da ética

aristotélica;

eConceptualizacdo e
distincdo de atos do

homem de atos humanos;

eProblematizacdo  dos
conceitos de liberdade e

de responsabilidade;

eConsulta de dicionario

de filosofia;

oVisualizacdo de video e

debate sobre o tema da

acéo, liberdade,
responsabilidade,
valores, relativismo,
universalidade,
hierarquia,  relativismo
cultural, polaridade e

mudanca ou crise de

valores hoje;

e|_evantamento de
praticas  culturais de
diferentes culturas e

compard-las com as de
Cabo Verde;

eConceptualizacdo  de

ética aristotélica;

eConceptualizacdo  de

ética kantiana;

atitudes e
comportamentos  a
compreensao dos
sistemas de valores da
liberdade e da
responsabilidade, e a
sua relacdo com as
culturas, e evidenciar

de forma critica a

compreensdo dos
conceitos e temas
sugeridos;
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IV- AS NORMAS
MORAIS:

supremo/felicidade, ética
deontoldgica, ética
material/teleoldgica, ética

formal, preceito, empirico, a
posteriori, variavel,
hipotético/condicional, sujeito
heterénomo, a priori,
absoluto/categérico,  sujeito
auténomo, preceito universal,

preceito necessario

A Etica consequencialista de
Stuart Mill

Conceitos: consequencialista,

utilitarista, maior felicidade,

prazeres inferiores, prazeres
superiores;
Diferencas entre a Etica

kantiana e a Etica de Stuart
Mill

Objeces aos preceitos da ética
kantiana e da ética de Stuart
Mill

Conceito: objecdes

eConhece em linhas gerais
as caracteristicas da ética

kantiana;

eEsclarece a ideia de dever
e do imperativo categorico

em Kant;

eCaracteriza a ética de
Stuart Mill;

eDistingue a ética kantiana

da ética de Stuart Mill;

eConhece algumas

objecdes relativamente aos

e|_evantamento de
conceitos, ideias e termos
kantianos, sua analise e

dialogo;

eConceptualizacdo  da
ética consequencialista de
Stuart Mill;

eAnalise comparativa das
duas éticas e
levantamento de algumas
objecdes

aos seus

preceitos;

eResolucdo de dilemas
sobre as duas éticas e

debates;

eReflexdes e debates de

consolidacéo.

- No

unidade tematica os

final desta

alunos devem

mostrar, com espirito

critico, a
compreensao dos
conceitos basicos
presentes na ética
aristotélica, na

kantiana e na ética de
Stuart Mill, e revelar
estar cientes das
principais objecdes a
que as respetivas

éticas estéo sujeitas.

- No final do ano

letivo os  alunos

deverdo evidenciar a

compreensdo dos
conceitos e temas
desenvolvidos nas

unidades tematicas e

ter adquirido
competéncias no
dominio  cognitivo,
atitudes e

comportamentos que
atestam a
interiorizagdo dos
problemas filos6ficos

discutidos.
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principios que caraterizam

as trés éticas;

10°Ano

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA LETIVA POR TEMA

TEMA I

INICIACAO FILOSOFICA
O que é a filosofia?

23 Aulas de 50 minutos

TEMA II ]
UNIDADE ANTROPOLOGICA
15 Aulas de 50 minutos

TEMA 111

UNIDADE AXIOLOGICA

A(;AO HUMANA, OS VALORES E AS CULTURAS
20 Aulas de 50 minutos

TEMA IV
AS NORMAS MORAIS
20 Aulas de 50 minutos

5. INDICACOES GERAIS PARA A AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS

Avaliar é analisar, averiguar compreender, prezar, ajuizar e classificar positiva ou
negativamente com zelo, rigor, isengédo e imparcialidade, quantitativa e qualitativamente uma
atividade ou um empreendimento, seja ele meramente intelectual ou de outra indole,
assegurando que os objetivos propostos foram e sdo atingidos ou ndo; € acompanhar, zelosa,
imparcial e rigorosamente as potencialidades, a evolugéo e os resultados de uma atividade; é
testar a qualidade de uma pratica, de um processo; é certificar, diagnosticar, julgar zelosamente,
proceder a uma auditoria criteriosa a um empreendimento e testar de forma continuada uma
acdo a fim de aquilatar-se da efetivacdo dos resultados propostos. O ato de avaliar em educacao
tem por funcdo prioritaria regular e otimizar o processo de aprendizagem, ajudando o avaliado

a aprender e o professor a orientar a acdo em causa. Avaliar em Filosofia ndo é muito diferente.
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Os objetivos da avaliacdo em filosofia sdo os que devem constar de um Programa de Filosofia,
Com 0S Seus pressupostos e exigéncias concretas da natureza da disciplina. E, como avaliar de
forma justa? Quem avalia os avaliadores? Avaliar é um grande desafio, uma tarefa ingente e
complexa. Geralmente propde-se um conjunto de principios gerais de avaliacdo, com indicagédo
de fontes a utilizar a que se juntam critérios como sejam avaliacdo continua ou de processo e
avaliacdo sumativa como meio de testar os resultados pontuais do processo de ensino e
aprendizagem. E uma solucio possivel, mas nunca o suficiente, seja em outros dominios do
saber, seja em Filosofia. Para o caso concreto da Filosofia, considerando as particularidades e
complexidade dos processos cognitivos relativos ao filosofar e as caracteristicas préprias do
labor filosofico, como sejam o pensamento critico e autonomo. Ela deve ser ad inicio
diagndstica e problematizante, depois formativa e qualitativa, democrética e participativa, mas
também sumativa. Quanto ao critério de elaboracdo das provas globais de avaliacdo, sugere-se
que ela seja uma prova participada por todas as Escolas envolvidas no processo da avaliacao
em causa, a fim de salvaguardar a sua universalidade, a transparéncia e a clareza na avaliagéo,
e evitar as frequentes injusticas decorrentes de eventual concorréncia desleal entre os alunos do
mesmo nivel de ensino. Entretanto, o processo de avaliagdo obedece aos principios reguladores

que assegurem a sua qualidade e eficacia:

5.1 Principios reguladores da avaliagao

Considerando que a avaliacdo tem por funcao prioritaria regular e otimizar o processo de ensino
e da aprendizagem, ajudando o aluno a aprender e o professor a orientar; considerando que deve
haver uma articulacdo entre os diversos elementos que integram o processo de ensino e de
aprendizagem como sejam 0s objetivos, os contelidos, as competéncias, as atividades, os
recursos e a avaliagao; considerando que a avaliacdo deve centrar-se sobre os temas, problemas
e atividades de ensino e da aprendizagem; considerando ainda a especificidade e complexidade
dos processos cognitivos intrinsecos a aprendizagem do filosofar, bem como as especificidades
do trabalho filosofico, a avaliagdo em Filosofia devera corresponder as exigéncias que a seguir

se enunciam:
eDiagnostica

Devera anteceder o proprio processo de iniciagdo ao filosofar em espacos de ensino, pelo

menos, analisando as condi¢des de possibilidade de trabalho filos6fico como sejam as
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potencialidades, as competéncias linguisticas e deficiéncias discursivas, habitos e métodos de

estudo e trabalho intelectual.
ePredominantemente continua, formativa e qualitativa

Deverd, ao longo do processo de ensino e de aprendizagem, informar e regular o curso das
aquisicoes cognitivas e a realizacdo das atividades e das produgdes em que se concretizam as
competéncias a adquirir, tendo por referéncia instrucdes claras para a realiza¢éo das tarefas e
critérios precisos para apreciacdo dos resultados. Devera acompanhar e articular-se com todos
0s momentos e atividades em que se concretiza 0 processo de ensino e de aprendizagem,
evitando aquisi¢Bes cognitivas errdneas ou realiza¢cdes equivocadas que venham a prejudicar

aquisicoes e realizacfes futuras.
eFocada nas competéncias

Devera prestar atencdo particular as competéncias delineadas no Programa, tendo em
consideracdo as exigéncias da natureza da Filosofia enquanto exercicio e catividade de

pensamento critico a autbnomo
eDemocratica e participada

Devera ser realizada com os alunos e alunas, enquanto primeiros interessados em experiéncias
cognitivas bem-sucedidas, enquanto intérpretes privilegiados de reais dificuldades, enquanto
unicos conhecedores de algumas duvidas ou hesitagdes, enquanto Unicos conhecedores de
algumas potencialidades ndo reveladas.

eSumativa

A avaliagéo sumativa se traduz num juizo globalizante que conduz a classificacdo qualitativa e
quantitativa, e uma tomada de decisdo que em ultima andlise conduzira ao resultado numérico
de um teste ou trabalho escrito, pratico ou oral e as classificacBes periodicas ou finais de cada
disciplina. A sua realizacdo dependera da agenda que o professor e 0s agentes educativos
envolvidos no processo conceberem para as suas avaliagfes, da agenda dos responsaveis da
Escola ou outras instituicdes educativas e dos responsaveis centrais do tutela da educacédo
determinarem, conforme forem testes realizadas por iniciativa legal e institucional da Escola

em concreto, testes periddicos ou testes finais.

eFormas privilegiadas de avaliacéo
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Considerando a diversidade e heterogeneidade sociocultural da populacdo escolar e 0s
diferentes estilos individuais de aprendizagem; considerando que o recurso privilegiado aos
testes escritos ndo coincide com a natureza da maior parte das atividades de ensino e de
aprendizagem, predominantemente orais, nem permite avaliar com assertividade exigida pelo
Programa; considerando ainda a especificidade e complexidade dos processos cognitivos, assim
como as exigéncias particulares do trabalho filoséfico, a avaliagdo em Filosofia devera

diversificar as suas formas, nomeadamente:

A observacao sistematica do processo, tendo por finalidade recolher informacdes sobre habitos
de trabalho, atitudes, grau de participagéo e interesse e, em particular, sobre a evolugdo no
processo de aprendizagem. As intervengOes orais, em debates, em resposta a solicitacbes do
professor, 0 que possibilitara apreciar a qualidade das aquisi¢bes conceptuais, dos

conhecimentos, das habilidades, da capacidade comunicativa e da solidez das argumentacdes.

As exposicOes orais, a partir de leituras ou de pesquisas solicitadas, permitirdo apreciar a
pertinéncia da interpretacdo, a capacidade de trabalho auténomo, a aquisicdo de métodos de

pesquisa, 0 conhecimento e o dominio das fontes de informacao.

As producdes escritas — atas e relatorios, resumos e notas de leitura, apreciacdes e reflexdes
pessoais — possibilitardo avaliar a capacidade de escuta e compreensédo oral, a qualidade de
leitura compreensiva e sua expressao escrita, a capacidade de (se) questionar (sobre) matérias

controversas.

Modalidades de provas — deve-se elaborar diferentes modalidades de provas que que incluem
provas que comportam perguntas de selecdo e de escolha multipla, provas de respostas restritas
e de respostas extensas, etc., a fim de ir de encontro a diferentes potencialidades, habilidades e

competéncias dada a diversidade de personalidades e individualidades dos alunos avaliados.

Os contetdos de avaliacdo sdo conteudo do Programa - avalia-se o que consta do Programa e
que foi objeto de atividades de aprendizagem e de exercicios ao longo do processo de ensino e

aprendizagem em cada nivel de ensino.

6. PERFIL DE PROFESSOR
A este respeito, entre outras ndo menos importantes, as questdes cruciais sdo: quem avalia,

como avaliar e que competéncias e qualidades sdo requeridas ao exercicio da docéncia e com

legitimidade para materializar um Programa? A quem as familias e a humanidade devem
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confiar a materializacdo da tdo nobre e exigente tarefa de educar? O exercicio da docéncia exige
formacéo de base, entenda-se, exige formagao “de ber¢o”, na mesma medida que exige uma
boa formacdo académica e profissional. A funcdo docente é uma funcéo intrinsecamente ética
e responsavel, sendo por isso questiondvel o habitual critério avaliativo direcionado
essencialmente para o dominio cognitivo como critério por exceléncia de selecdo para o
exercicio da fungdo docente, descurando valores enformadores de um perfil de docente a altura
das exigéncias formativas requeridas a um educador, como sejam a idoneidade, 0 bom senso, a
responsabilidade, o equilibrio de personalidade, a inteligéncia emocional e relacional, o
pensamento autdnomo e critico, o espirito criativo, a inquietude de espirito, o profissionalismo,
a resiliéncia, o espirito de pesquisa, além de dotes artisticos consideraveis e ser um exemplo a
ser seguido, um cumpridor militante do dever de reserva, de descri¢cdo, de prudéncia e
sobriedade, cumpridor dos deveres profissionais e humanos como sejam a pontualidade, a
assiduidade e ser um admirador inexoravel do ser humano e amante da profissdo que exerce e
da disciplina que leciona. Em suma, ou o processo de recrutamento e formacéo de docentes tera
tudo isto em devida consideracdo ou ndo havera educacéo considerando o facto de o processo
de educacdo ser um processo eminentemente mimético. De facto, a existéncia de professores
qualificados e comprometidos com o processo de ensino e aprendizagem e com a educacdo dos
nossos jovens é condicdo necessaria para um ensino e uma educacgdo de qualidade. O éxito da
institucionalizag@o dos novos perfis dos alunos do ensino néo superior depende em boa medida
dos professores. Neste sentido, as competéncias basicas deverdo estar integradas com 0s
objetivos definidos para o recrutamento e formacao dos docentes, aliadas a melhoria das suas
condicOes de exercicio da fungdo, com estimulos e incentivos ao bom exercicio da profisséo, o
que implica uma redefinicdo das estratégias atualmente utilizadas no recrutamento dos
docentes, com vista a valorizagdo do seu papel, ndo descurando o esforgo consciente do proprio
professor na sua autoformacédo e no cumprimento dos seus deveres profissionais. Para tal requer

ao professor:

- estar ciente dos desafios decorrentes do exercicio da funcdo docente;

- conhecer o0s seus alunos, o que devem aprender e como aprendem;

- ter capacidade organizativa, saber orientar e ter competéncia pedagdgica e didatica;
- ter dominio da capacidade de encontrar, selecionar e analisar conhecimentos;

- ter competéncia comunicativa, criatividade, pensamento critico, capacidade empatica, espirito

de trabalho em equipa e aprendizagens baseadas em projetos;
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- ser comprometido com a fungédo docente, com os principios éticos e legais e procura melhorar
permanentemente os seus conhecimentos para poder acompanhar e apoiar a aprendizagem dos

seus alunos;

- participar ativamente na vida escolar e na comunidade e preocupar com o sucesso escolar de

todos os alunos;

- ter competéncia digital visando um bom uso e uma boa orientagdo dos alunos no uso das

tecnologias de informagdo e comunicacéo disponiveis.

Torna-se assim legitimo esperar do professor todas a boas qualidades humanas possiveis e
necessarias para o exercicio do seu magistério e todas as competéncias profissionais possiveis
e necessarias para desempenhar bem o seu papel de educador que € e deve ser, pois o docente
vale por aquilo que sabe, mas vale, acima de tudo, por aquilo que é: pelo seu caracter, pelo
exemplo que é engquanto pessoa e engquanto cidaddo. Tem que ser, por forca da natureza da sua
profissdo, um depositario de valores humanos e de cidadania. Ser uma boa pessoa € um bom
comeco para se ser um bom professor. A pessoa é o substrato, o alicerce, é o pré-requisito para
o0 professor. Se admitirmos estes pressupostos entdo concordar-nos-emos quao urgente é uma
formacdo humana, pedagdgica, didatica e cientificamente consistentes para um bom exercicio
da funcdo. Para além dos conhecimentos cientificos, metodoldgicos e pedagdgicos de que deve
munir-se, importa, entretanto, a prépria personalidade do docente: 0s seus comportamentos e
atitudes permanentes, 0 seu autoconceito e conceito que ele tem dos seus alunos, além de outras
competéncias sociocognitivas e tracos de caracter ja referidos que o permita ser capaz de
determinar o “saber ser” nos educandos. Um professor vale antes de tudo e sobretudo pelo
coracdo e pelo espirito, pela influéncia que exerce nos seus educandos. Se a pessoa falhar,
fracassardo todo o seu capital de formacdo cientifica e didatica. Com Planchard (1975),
pensamos que “o professor vale mais pelo que ¢ do que pelo que ensina € como ensina”. Em
suma, o papel do professor € aquele que decorre da propria natureza da sua condigdo de
professor: aquele que ndo desorienta, ndo deseduca nem exclui, pelo contréario, orienta, educa e
promove a incluséo social. O perfil adequado do professor €, pois, tributario das suas
virtuosidades que a sua humanidade comporta e implica enquanto pessoa e, de preferéncia, um
depositario de valores dignificadores da condicdo humana. Referia-se aos seus educadores
quando Eugénio Tavares (1867-1930) citado por Vieira (2006), proferiu um discurso laudatério
aos seus educadores nos seguintes termos: “mestres que me legaram valores morais e
intelectuais (...) seus ensinamentos alicercados no exemplo, s3o o mais abengoado fogo a
refinar o meu caracter.” (p. V). Refira-se que 0s jovens apreciam as boas qualidades humanas,
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os dotes intelectuais e artisticos dos seus educadores e imitam-nos. A esse respeito, Karling, A.

A. (1991), sugere como requisitos basicos para o exercicio da funcao docente:

O professor gosta do que faz e demonstra entusiasmo e amor as atividades que realiza; atende
0 que o aluno gosta e precisa aprender; tem prestigio intelectual e social entre os alunos; se
preocupa com os problemas dos alunos; da-lhes atencdo, dissipa as suas davidas e satisfaz os
seus anseios e necessidades; conhece bem a mateéria, respeita e reforca as ideias dos alunos;
respeita a condicdo socioecondmica dos alunos, sobretudo a dos mais modestos; € acessivel,
compreensivo, paciente e simpatico; consegue fazer o aluno aprender com facilidade; utiliza
técnicas atraentes e diversificadas; (...) evita qualquer atitude que possa inibir os alunos na sala;
suscita a abordagem de temas significativos e relacionados com a sua realidade social; o aluno
tem liberdade de expressdo na sala de aula; utiliza métodos e procedimentos que promovem 0
desenvolvimento do pensamento autonomo. (...) Nao s ndo ¢ desejavel, como nao ¢ possivel
reduzir a funcdo docente a um desempenho meramente técnico. O professor deve ensinar a
verdade, a dignidade e o bem, mas também deve dar exemplo de verdade dignidade e bem. O
desempenho dos docentes é indissociavel da qualidade da sua prépria postura. Do professor é

exigido sensibilidade relacional, sentido de justica e integridade pessoal2.

Tudo isto sem descurar uma boa politica educativa e que estimule o bom exercicio da funcéo
com motivacdo e boa autoestima, que inclui uma remuneracéo a altura das exigéncias da fungédo
e um acompanhamento permanente e com resultados partilhados entre o professor e as
autoridades educativas. Tal como sugere Augusto Cury (2003) é urgente uma politica educativa
que perspectiva uma educacdo que exigira do professor uma formacédo a altura das exigéncias
da educagdo enquanto fator de desenvolvimento intelectual e humano, pois, do contrario, todo
o empreendimento educativo se redundara em fracasso, mormente se o professor se constituir
num obstaculo ao projeto educativo em causa. Ndo se ignore, porém, que 0 bom ou mau
desempenho dos professores e dos alunos depende do concurso de um conjunto de fatores que
vao desde o perfil de professor acima delineado passando pelo reconhecimento social do seu
papel, pela sua situacdo laboral, pelo nimero de alunos e pela homogeneidade ou

heterogeneidade das turmas com que trabalha, pela sua carga horéaria e pelo perfil de alunos

2 Karling, Argemiro Aluisio. (1991). A didatica necessdria. Sdo Paulo: IBRASA-Brasil. (pp. 144-145)
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com que trabalha, pela conjuntura mundial vigente tanto na sua vertente econémica, social e do

sistema de valores.
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9. RECURSOS EDUCATIVOS

eLivros em formato papel e digitais

eManuais em formato papel e digitais
eComputadores

eTele moveis

eInternet

eAparelho Data Show

eQuadros interativos

eJogos didaticos

¢Jogos recreativos tradicionais: damas, Xadrez, oril, carta, etc.
ePalavras cruzadas

eBibliotecas

eMateriais sonoros: Discos, CD, Radio, Televisdo
eCartazes educativos

eMuseus

eGalerias de artes

eSalas de espetaculo musical

eSalas de danca

eSalas de teatro
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eEspacos de exposicdo de produtos de artesanato, de olaria e de tecelagem

eCinema
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Cantico da Liberdade

Canta, irmao
Canta, meu irmao
Que a liberdade é hino
E o homem a certeza.

Com dignidade, enterra a semente
No pé da ilha nua;
No despenhadeiro da vida
A esperanca é do tamanho do mar
Que nos abracga,
Sentinela de mares e ventos
Perseverante
Entre estrelas e o Atlantico
Entoa o cantico da liberdade.

Canta, irmao
Canta, meu irmao
Que a liberdade é hino
E o homem a certeza!
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